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Introducao

Este estudo faz parte do projeto “GET - It's Global Education Time project. From curriculum to
action: young people for sustainable development”, cofinanciado pela Unidao Europeia através do
Programa DEAR - Development Education and Awareness Raising. E promovido pelo CISP
(Comitato Internazionale per lo Sviluppo dei Popoli) e coordenado em Portugal pela 4Change. Este
projeto visa fortalecer o sistema educativo em oito paises europeus através da Educacao para a
Cidadania Global (ECG).

Apds um primeiro estudo centrado nas "Oportunidades e Desafios da implementacdo de estratégias
de Educacao para o Desenvolvimento e a Cidadania Global em Portugal”, este segundo documento
pretende complementar esse trabalho com uma visdo mais especifica do sistema educativo
portugués e da sua ligagdo a Educagdo para o Desenvolvimento e Cidadania Global (EDCG).

Este documento apresenta uma breve analise da evolucdo das politicas educativas em Portugal,
procurando determinar o que impulsiona a mudanca de politicas, bem como uma reflexao sobre
como a EDCG esta (ou ndo) a ser integrada nos programas em Portugal. Esta reflexdo é seguida por
uma breve contextualizacdo da formacao e avaliacao da EDCG em Portugal.

Por fim, o documento integra uma secc¢do dedicada a analise de trés estudos de caso: as disciplinas
de Geografia, Cidadania e Desenvolvimento, e Historia no 32 ciclo de ensino (do 72 ao 92 ano). Nesta
analise foi realizado um cruzamento entre os resultados de aprendizagem (RA) propostos pelo
projeto internacional GET, a partir da perspetiva da EDCG, com os RA disponiveis para cada
disciplina. Esta investigacdo mostra como a EDCG, do ponto de vista dos RA do projeto, esta
presente ou ausente dos programas destas trés disciplinas.

O trabalho termina com um conjunto de conclusdes e recomendagdes baseadas nos principais
resultados da analise.

globaleducationtime.eu 7
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Metodologia

Para a analise realizada neste estudo, foram identificados trés disciplinas como estudos de caso
para a aplicacdo da EDCG: Geografia, Histéria e Cidadania e Desenvolvimento. O 32 ciclo de
educacao foi selecionado como grupo etario para esta analise, e foram estudados cada um dos
Resultados Essenciais de Aprendizagem (REA) para as disciplinas durante os trés anos do terceiro
ciclo.

No caso de Historia e Geografia, existem REA que serviram de base para a analise e, no caso de
Cidadania e Desenvolvimento, na auséncia de REA, foram utilizados os seguintes documentos: o
Quadro de Cidadania e Desenvolvimento; PASEO; ENEC; as Diretrizes de Educacdo Ambiental -
seccdo "Alteracoes Climaticas”; e as Diretrizes de Educac¢do para o Desenvolvimento.

No que diz respeito a analise, e com base numa matriz EDCG de Resultados de Aprendizagem
fornecida pelo projeto GET, comum aos 8 paises do projeto, cada um dos REA foi analisado a luz
da proposta do projeto. A matriz consistia em 4 temas: Alteragdes Climaticas, Igualdade de
Género, Desigualdades Internacionais e Migragao.

Para cada um dos temas, havia um conjunto de RA proposto pelo projeto a partir da perspetiva da
EDCG, o que permitia compreender a presenca ou auséncia de referéncias a EDCG nos REA. Deve
notar-se que esta analise se baseia nas escolhas do projeto e que outras percecées da EDCG
podem conter outros parametros que nao foram considerados aqui. Neste caso, as RA desenhadas
pelo projeto podem ser encontradas nas principais conclusées de cada area tematica.

Com base na analise das Aprendizagens Essenciais (AE) em cada uma das disciplinas, foram
recolhidas evidéncias existentes para cada RA, permitindo-nos compreender quando e como a
EDCG (e em particular estes quatro temas) esta presente no programa portugués (com base nestas
trés disciplinas). Este documento ndo apresenta a matriz, apenas as principais conclusées do
exercicio realizado.

globaleducationtime.eu . 8
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Visao geral do sistema de ensino
formal

Nos ultimos anos, Portugal tem vindo a aprofundar uma politica que concede as escolas mais
liberdade e autonomia para introduzir conteudos de educacao para cidadania da forma que
considerarem mais adequada. Ainda assim, e apesar desta autonomia, existem diretrizes a nivel
nacional (baseadas na Estratégia Nacional de Educagdo para a Cidadania - ENEC) para as diferentes
fases da educacao, que as escolas devem respeitar. Contudo, esta Estratégia Nacional é recente em
Portugal. Para chegar a este ponto, varias alteragdes foram feitas aos programas ao longo do
tempo.

Existem dois aspetos essenciais que marcaram mudancas curriculares desde 1989 até aos dias de
hoje: a) alteragdes relativas ao reconhecimento da necessidade de promover a autonomia e a
flexibilidade curricular das escolas; b) alteragcdes relativas a criacdo de areas curriculares ndao
disciplinares (Valente: 2024, p.8).

Além destas, alteracdes curriculares foram levadas a cabo de acordo com a ideologia de cada
governo em fungdes, umas vezes com mais énfase colocado no desenvolvimento de
competéncias, outras no conhecimento mensuravel. Estas diferentes visdes da educacao e do
ensinar a aprender tiveram um impacto substancial nos varios ciclos de ensino.

Segundo os principais autores, e assumindo o ponto de partida cronoldgico na Lei de Bases da
Educacao (1986), as alteracdes curriculares ocorreram quatro vezes, com uma frequéncia de cerca
de 10 anos entre cada uma, com excecao da ultima, que ocorreu apos apenas seis anos:

1. Aprimeira, em 1989-1990, com a reforma curricular apés a revolucao de 25 de abril de 1974,
procurou trazer uma visdo diferente a educacao, introduzindo a area da educagao pessoal
e social, curriculo interdisciplinar , incentivando a autonomia curricular e a educag¢ao
abrangente.

2. A segunda ocorreu entre 2000 e 2001, quando foi introduzido o curriculo baseado em
competéncias e na gestdo flexivel, tentando ultrapassar uma visao curricular tradicional.
Surgiram aqui a educacgao artistica e a educacao para a cidadania.

3. Na terceira, entre 2011 e 2012, foram introduzidas metas curriculares que privilegiavam
uma visao de conhecimento mensuravel dos processos educativos realizados nas escolas.

4. A quarta, com a introducao em 2017/2018 do Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade
Obrigatéria (PASEO), procurou reforcar a importancia da transversalidade e do
desenvolvimento de competéncias, bem como aumentar a autonomia e a flexibilidade
curricular. Esta alteragdo concretizou-se no Decreto-Lei n.€ 55/2018, que também criou o
quadro formal para a primeira Estratégia Nacional de Educacao para a Cidadania (ENEC)
portuguesa.

Em Portugal, a tradicdo é um curriculo centralizado. Isto significa que as decisdes sao tomadas ao
nivel do poder central do Estado. No entanto, Portugal caracteriza-se por um curriculo binomial, o

globaleducationtime.eu . 9
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que significa que, embora a visdo estabelecida de um curriculo nacional unico seja decidida pelo
Estado central, este coexiste com um formato de operacionalizacdo curricular ligado ao contexto
local (das escolas ou clusters de escolas). Nos ultimos anos, e dado o processo incremental de
autonomia escolar que esta a ser promovido em Portugal , este processo de autogestao tem, por
vezes, entrado em tensdo com as orientagdes curriculares provenientes do nivel central (Valente,
2024).

Assim, as alteragdes ao curriculo em Portugal sdo feitas pelo Estado central, com base na
ideologia de cada governo em fun¢des e nos aspetos que o mesmo considera prioritarios para

o sistema educativo portugués em geral (Valente, 2024). Ja as escolas e agrupamentos, apesar
da sua autonomia, consideram que o seu papel é operacional e que ndo tém responsabilidade
pela alteracdo curricular.

A natureza participativa das mudancgas curriculares ndao tem sido uniforme ao longo do tempo.
Historicamente, no sistema educativo portugués, houve alturas em que as mudancgas foram
centralizadas e outras em que o formato foi de natureza mais participativa. E importante destacar
que existem melhores resultados de implementacdao sempre que se escolhe a segunda opgédo
(Valente, 2024). No caso especifico de Portugal, vale a pena considerar alguma informacao do
quadro juridico atual (Decreto-Lei n.2 55/2018 de 6 de julho e, em particular, a Estratégia Nacional
de Educacdo para a Cidadania) para melhor compreender "quem tem voz nas mudancgas
curriculares": por exemplo, para o desenvolvimento desta estratégia, foi criado um grupo de
trabalho multidisciplinar . Este grupo foi formado por 13 membros que representavam a Secretaria
de Estado para a Cidadania e Igualdade; a Secretaria de Estado da Educacao; a Comissao para a
Cidadania e a Igualdade de Género; o Alto Comissariado para as Migracdes, |.P.; a Direcao-Geral da
Educacao do Ministério da Educacao, a Coordenacdo Nacional da Rede de Bibliotecas Escolares; a
Direcao-Geral da Saude; a Associacao Nacional de Municipio Portugueses e 3 especialistas na area
da cidadania e educacao (Despacho n® 6173/2016).

Para além da criacdo de um grupo multidisciplinar , o processo de criacao de estratégias incluiu
também uma "auscultag¢do alargada dos principais intervenientes na promog¢do da Educacgado
para a Cidadania em meio escolar, com destaque para estudantes, docentes e representantes
de entidades da sociedade civil , como forma de aprofundar principios e praticas de trabalho com
as escolas" (ENEC: 2017, p. 2). Para tal, foram realizados trés grupos de foco com estes
intervenientes. A valorizacdo de uma construgdo participativa de uma Estratégia Nacional , que
introduziu mudancas curriculares, representa um marco significativo nos processos de alteracao
curricular no sistema educativo portugués.

Atualmente decorre um processo de revisdo dos conteudos e dos resultados de aprendizagem
da disciplina de Cidadania e Desenvolvimento. Em outubro de 2024, o governo (posteriormente
reeleito em marco de 2025) anunciou que seriam tomadas medidas para reexaminar a area da
Educacao para a Cidadania entdo vigente. Desde esse anuncio, tem sido realizado um processo de
revisdo dos REA da disciplina de Cidadania e Desenvolvimento (com o objetivo explicito de a
desvincular de “lagos ideoldgicos”), bem como da Estratégia Nacional de Educag¢do para a
Cidadania, que permanece oficialmente em vigor (Fonte: RTP, 21 de outubro de 2024).

Este processo deu origem a novas propostas para uma Estratégia Nacional de Educacao para a
Cidadania, bem como para criar REA para a area de Cidadania e Desenvolvimento (que atualmente
ndo existem). Estas duas propostas foram tornadas publicas e submetidas a consulta publica em
julho de 2025. A consulta publica tera lugar entre 21 de julho e 5 de agosto de 2025.

globaleducationtime.eu 10
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De acordo com informacdes oficiais fornecidas no site da Direcdo-Geral da Educacao, os principais
resultados de aprendizagem para Cidadania e Desenvolvimento entrardo em vigor a partir do ano
letivo 2025/2026, que comeca em setembro de 2025, em Portugal. Isto significa que o documento
final, que servira de base ao curriculo a partir do préoximo ano letivo, sé sera tornado publico em

setembro de 2025 (Fonte: DGE, 18 de julho de 2025).

globaleducationtime.eu
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Analise da documentacao
curricular da DGCE em Portugal
para alunos dos 11 aos 16 anos

Curriculo: Seccao geral
Visao e proposito

De acordo com o Decreto-Lei n2 139 de 5 de julho, a forma como as orientagcdes para a definicdo
curricular foram definidas ao nivel do governo central visa aumentar a qualidade e o sucesso da

educacgao dos alunos. Para tal, foi promulgada em 2012 a revisao da estrutura curricular, que
possibilitou a criagcao das matrizes curriculares atualmente vigentes em Portugal, com o objetivo
de " reforcar o espaco de decisdo dos agrupamentos de escolas e escolas ndo agrupadas" e permitir
"maior flexibilidade na organizagcao das atividades letivas”, garantindo assim a "otimizagdo da
gestdo dos recursos disponiveis de acordo com as necessidades concretas dos alunos *
(Decreto-Lei n.2 139/2012, 5 de julho, p.3476).

Esta iniciativa legislativa procurou aumentar a autonomia das escolas na gestdo do curriculo ,
introduzindo a possibilidade de:

e criar ofertas de disciplinas escolares e ofertas complementares,

e uma " flexibilizacdo da gestdo das cargas letivas a partir do estabelecimento de um minimo
de tempo por disciplina e de um total de carga curricular" (Decreto-Lei n.2 139/2012, 5 de
julho, p.3476). Sendo, assim, as escolas livres para organizar as aulas e a sua duragcdo de
forma autonoma e conforme as suas necessidades.

e reforcar o papel dos professores ao reconhecer a sua "liberdade (...) na implementacdo de
metodologias baseadas nas suas experiéncias, praticas individuais e colaborativas" (Decreto-
Lei n.2 139/2012, 5 de julho, p.3476).

Por outro lado, esta lei de revisdao curricular também sublinhou o papel da educagao para
cidadania, tornando-a uma area transversal, "passivel de ser abordada em todas as areas

curriculares, ndo sendo imposta como uma disciplina isolada obrigatéria, mas possibilitando as
escolas a decisdo da sua oferta nos termos da sua materializacdo disciplinar " (Decreto-Lei n.2
139/2012, 5 de julho, p.3476). Na sequéncia deste diploma, o PASEO foi aprovado posteriormente
(2017) e foi promulgada a Estratégia Nacional de Educagcdo para a Cidadania , complementando
as orientagdes estabelecidas no Decreto-Lei publicado em 2012. Esta politica foi também
implementada através da criagao e uso explicito de "Diretrizes" para os diferentes dominios da

cidadania. Estes quadros de referéncia, embora ndao vinculativos, em linha com a atual politica

de autonomia, constituem importantes instrumentos de trabalho para as escolas, cujo uso é

explicitamente recomendado na ENEC : "Os referenciais constituem-se como documentos de
apoio ao trabalho a desenvolver pelas escolas que, no dmbito da sua autonomia, os utilizam e
adaptam em funcao das opc¢des tomadas, enquadrando as praticas a desenvolver. A abordagem a
estes dominios devera privilegiar o contributo de cada um deles para o desenvolvimento dos

globaleducationtime.eu = - - -—— 12
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principios, dos valores e das areas de competéncias do Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatodria” (ENEC, 2017:8).

Aptidoes-chave/competéncias na DGCE

Em Portugal, cada disciplina possui uma matriz curricular que define um conjunto de
"aprendizagens essenciais” a adquirir pelos alunos, consoante o ciclo de ensino. Essa matriz permite
também articular esses conhecimentos, competéncias e atitudes com os descritores do PASEO
(PASEO, 2017), que complementam as orientagdes estabelecidas pelo Decreto-Lei n.2 139/2012, de
5 dejulho. A anilise das competéncias previstas no PASEO — com as quais todas as disciplinas devem
alinhar-se — revela fortes correspondéncias com aquilo que, neste estudo, € considerado conteudo
da DGCE. As competéncias em causa sao as seguintes:

° Linguas e textos

° Informacdo e comunicacao

° Raciocinio e resolucao de problemas

° Pensamento critico e pensamento criativo

° Relagdes interpessoais

° Desenvolvimento pessoal e autonomia

° Bem-estar, saude e ambiente

° Sensibilidade estética e artistica

) Conhecimento cientifico, técnico e tecnologico
° Consciéncia e dominio corporal

A descricao das dez competéncias e dos seus descritores operacionais inclui varios elementos que
se relacionam com a DGCE. Seguem-se alguns exemplos:

1) a capacidade de compreender, interpretar e expressar factos, opinides, conceitos,
pensamentos e sentimentos ; a capacidade de utilizar e dominar ferramentas diversificadas para
investigar, descrever, avaliar, validar e mobilizar informacdo, de forma critica e auténoma,
verificando diferentes fontes de documentacdao e a sua credibilidade; a capacidade observar,
identificar, analisar e compreender informagao, experiéncias e ideias e argumentar a partir de
diferentes premissas e variaveis .

2) competéncias relacionadas com cooperagao, partilha e colaboracao .
3) a capacidade de " compreender os equilibrios e as fragilidades do mundo natural na adogado
de comportamentos que respondam aos grandes desafios globais do ambiente ; manifestar

consciéncia e responsabilidade ambiental e social, trabalhando colaborativamente para o bem
comum, com vista a construcao de um futuro sustentavel." Os descritores praticos destacam

globaleducationtime.eu 13
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também a capacidade dos alunos se tornarem conscientes da "importancia da construgdo de um
futuro sustentavel” e de se envolverem em projetos ativos de cidadania (PASEO, 2017: 27).

Contudo, no caso da disciplina de Cidadania e Desenvolvimento (que é uma das portas de entrada
para a aplicacdo da DGCE em Portugal), as competéncias sdo definidas pelo Conselho de Turma
(para o 2.2 e 3.2 ciclo) e enquadradas pela Estratégia Escolar para a Educacgdo da Cidadania (EECE).
No ensino secundario, a disciplina de Cidadania e Desenvolvimento é trabalhada de forma
integrada com as restantes disciplinas (ENEC: 2017, p. 9).

Isto significa que as competéncias potencialmente associadas a DGCE — bem como o grau de
aprofundamento com que sdo trabalhadas — acabam por ser, em ultima analise, determinadas
por cada agrupamento de escolas, no ambito da autonomia e flexibilidade curricular e da
Estratégia Escolar da EECE.

Ainda assim, deve notar-se que a DGCE esta atualmente integrada de forma mais explicita no
dominio da Educacao para o Desenvolvimento Sustentavel (EDS) (as Diretrizes de Educagdo para
o Desenvolvimento s3ao as que estdo em vigor para este dominio), mas também em 5 dos 6
dominios obrigatorios e ndo opcionais (Educagdo Ambiental, Interculturalidade, Igualdade de
Género e Direitos Humanos). Por outro lado, a propria disciplina de Cidadania e Desenvolvimento
tem aspetos na sua génese que se correlacionam com a DGCE, como se pode inferir do seu
objectivo final indicado no documento-quadro: “A Cidadania e Desenvolvimento visa contribuir
para o aumento de atitudes e comportamentos, de dialogo e respeito pelo outro, baseados em
formas de estar em sociedade que tém os direitos humanos como referéncia, nomeadamente
os valores da igualdade, da democracia e da justica social” (Documento-quadro da disciplina de
Cidadania e Desenvolvimento, p. 6).

Embora ndo de forma explicita, existem de facto ligagdes entre as competéncias-chave a
adquirir pelos alunos em Portugal e a DGCE.

DGCE no curriculo (11-16 anos)
Historia da DGCE no curriculo

Antes de mais, € importante salientar que nao existe uma area especifica de Educacao para o
Desenvolvimento e a Cidadania Global (DGCE) em Portugal, mas existe uma Estratégia Nacional de
Educacao para a Cidadania (ENEC), na qual se enquadram o tema "Cidadania e Desenvolvimento"
(CeD) e, como vimos anteriormente, as ligagdes entre as principais competéncias a adquirir pelos
estudantes em Portugal e a DGCE.

Esta andlise da histéria da DGCE no curriculo fara referéncia a disciplina "Cidadania e
Desenvolvimento”, bem como a ENEC. Especificamente, o dominio ECD sera considerado o
principal dominio de analise, mas os demais dominios obrigatdrios aos quais esta ligada a DGCE
também serdo tidos em conta, especialmente Educacao Ambiental, Interculturalidade e Igualdade
de Género.

Com base nestas informacgdes, pode considerar-se que, formal e explicitamente, a DGCE (ou no
caso portugués, DE) surgiu apenas em 2012 com a promulgacao das Linhas Orientadoras para a
Educacao da Cidadania, que incluem uma dimensdo especifica de DE. Surgiu como resposta as
necessidades de:
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1) enquadrar a educagao para a cidadania num processo que " visa contribuir para a formagao de
pessoas responsaveis, autonomas, solidarias, que conhecem e exercem os seus direitos e deveres
em didlogo e no respeito pelos outros, com espirito democratico, pluralista, critico e criativo"
(Educacgdo para a Cidadania — linhas orientadoras: 2013, p.1);

2) construir relevancia e espago para temas transversais na sociedade. Assim, esta implementacao
permite dar os primeiros passos para a inclusdo destes temas no curriculo, com base numa
abordagem integrada que articula areas tematicas, disciplinas, atividades e projetos. Com este
objetivo, foram criados quadros de referéncia para a educacao da cidadania em varias areas,
incluindo as Linhas Orientadoras de Educacao para o Desenvolvimento, bem como as Diretrizes de
Educacao Ambiental para a Sustentabilidade ou as Diretrizes para os Direitos Humanos.

Segue-se uma tabela que resume as alteragdes feitas (do ponto de vista da DGCE) ao curriculo
desde a sua integragao:

Ano [ Alteragdes Descricao

Antes | Iniciativas ad hoc de | Antes de qualquer formalizacdo do quadro da DGCE em
de Cidadania Global e | Portugal, existiam ja iniciativas desenvolvidas autonomamente
2012 | Educacdo para o | por escolas e professores na area da DGCE. Estas iniciativas
Desenvolvimento nas | permitiram, por um lado, a introducao de disciplinas especificas
escolas (de acordo com o curriculo de cada escola) relacionadas com a
DGCE, geralmente com o apoio de ONGDs, mesmo antes da
criacao da disciplina de Cidadania e Desenvolvimento (em
2017). Para além disso, houve também iniciativas pontuais de
professores de diferentes areas disciplinares que procuraram
criar e implementar projetos de Educacdo para o
Desenvolvimento nas escolas (fonte:
https://oikos.pt/portugal/portl/). Dada a sua relevancia, e
embora ndao constituam uma alteracao curricular formal, estes
exemplos ilustram praticas que eram comuns em Portugal neste
dominio.

2012 | Educagdo para a|Um documento publico da Direcdo-Geral da Educacdo que
Cidadania - linhas | apresenta um quadro para a educacgao da cidadania nas escolas,
orientadoras bem como documentos orientadores (Linhas Orientadoras) que
se esperava serem desenvolvidos e que serviram para apoiar a
implementacdo da educagao da cidadania nas escolas. Entre
estas diretrizes encontram-se o Referencial Educacdo para o
Desenvolvimento, que neste estudo se assume ser equivalente
a DGCE.

2016 | Referencial de | Em 2016, foi publicado o Referencial de Educacdo para o
Educacdo para o | Desenvolvimento, dividido em 6 areas tematicas e propondo
Desenvolvimento (ED) | um conjunto de conhecimentos, competéncias, valores,
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atitudes e comportamentos a integrar na educacdo para
cidadania na escola, na area especifica da DGCE. Este € um dos
documentos-chave deste estudo (mais informacdes no WP1
deste estudo).

2017

Estratégia Nacional de
Educacdo para a
Cidadania

A primeira Estratégia Nacional de Educacao para a Cidadania
sublinha a Educacao da Cidadania como missdao para toda a
escola, implementando a componente curricular de Cidadania
e Desenvolvimento. No ambito desta estratégia, sdo
estabelecidas areas obrigatdrias, incluindo o Desenvolvimento
Sustentavel (no qual estd incluido o Referencial de Educagado
para o Desenvolvimento).

2018

Decreto-Lei
55/2018

n.=

Este Decreto-Lei estabelece o curriculo para o ensino primario
e secundario e os principios orientadores para a avaliacao da
aprendizagem, enquadrando formalmente a componente de
Cidadania e Desenvolvimento.

2025

Processo de revisao da
aprendizagem
essencial no curriculo

Atualmente esta em curso um processo para rever a ENEC e
criar resultados de aprendizagem especificos para a disciplina
de Cidadania e Desenvolvimento. Estas alteracdes entrardo em

Education

vigor em setembro de 2025.

Neste processo, a ENEC também recomenda a utilizagdo dos "Referenciais" co-criados pela DGE e
outras organizagdes de cada area (ENEC, 2017: p. 8). No caso da DGCE, as "Diretrizes" que se
referem explicitamente a esta drea sdao as "Diretrizes de Educagao para o Desenvolvimento”
Este documento inclui um conjunto de Temas, Subtemas, Metas e Descritores de Desempenho, que
orientam os professores na area de Educacdo para o Desenvolvimento e DGCE. Os descritores de
desempenho incluem conhecimentos, competéncias, valores, atitudes e comportamentos
necessarios para alcancar a aprendizagem pretendida. Existem também linhas orientadotas
disponiveis para outros dominios obrigatérios que se cruzam com a DGCE, nomeadamente as
orientacdes de educacdo ambiental e as orientagcdes de direitos humanos, que podem igualmente
ser utilizadas pelos professores.

Estas trés diretrizes funcionam essencialmente como roteiros para a implementacdo da DGCE nas
escolas. Ndo incluem conteudos, propostas metodologicas ou formas de avaliagao, mas oferecem
recomendac¢des orientadoras sobre o trabalho que os professores podem desenvolver com os seus
alunos.

DGCE - Qualificacoes de Professores Escolares e avaliacao DGCE

Nao existem professores especificos de DGCE, uma vez que nao existe formacao inicial de docentes
nesta area. De acordo com a ENEC, o professor responsavel pela disciplina de Cidadania e
Desenvolvimento é designado pelo agrupamento de escolas e ndo requer formagao especializada.
No entanto, a ENEC estabelece que cada escola deve dispor de um coordenador da Estratégia
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Escolar para a Educacao da Cidadania (sugerindo um docente membro do Conselho Pedagdgico
da escola), que atuara como ponto focal da Equipa Nacional de Educacao para a Cidadania. Este
coordenador é também responsavel por realizar um inquérito as necessidades continuas de
formacao dos professores nesta area na sua escola, o que demonstra uma preocupacao mais
estrutural com este assunto (ENEC, 2017: p.12). De tal forma que a estratégia contem um
subcapitulo sobre "Formacao de Professores”. Aqui, sao feitas recomendac¢des, nomeadamente que
"a formacao inicial de docentes, da responsabilidade das Instituicdes do Ensino Superior, passe

a incluir a componente de Educacgao para a Cidadania " (ENEC, 2017: p.13).

Embora ndo exista um professor especifico para a disciplina de Cidadania e Desenvolvimento (e,
consequentemente, para a disciplina da DGCE), a ENEC define o "professor da disciplina de
Cidadania e Desenvolvimento", estabelecendo pressupostos a comsiderar na sua selecdo em cada
escola (ENEC, 2017: pp.13 - 14), ainda que a sua aplicagao ndo seja obrigatoria.

Além disso, existe um plano nacional da DGE que prevé reunides regulares com os coordenadores
escolares a nivel nacional, com o objetivo de partilhar praticas, promover a aprendizagem mutua e
adquirir novos (Fonte: DGE, 2022, 2023). No que diz respeito a DGCE, em particular, existem ofertas
de formacgao continuas em DE sob a responsabilidade da DGE (com base nas Diretrizes de Educacao
para o Desenvolvimento), mas estas também sao opcionais (fonte: DGE, 2020).

Quanto as opgdes de avaliagdo para a DGCE (e tendo novamente em conta a disciplina de
Cidadania e Desenvolvimento), estas sdo da responsabilidade do diretor. A ENEC afirma que os
critérios para avaliar a aprendizagem na disciplina de Cidadania e Desenvolvimento devem ser
definidos pelo Conselho de Turma e pela escola e incluidos no certificado de conclusao da
escolaridade obrigatdria. Existem também recomendagdes relativamente a metodologia a utilizar
para avaliacao nesta area: "recomenda-se o recurso a metodologias e a instrumentos de avaliagao
diversificados, valorizando as modalidades diagndstica e formativa, ndo se limitando a uma
avaliagdo de conhecimentos tedricos adquiridos relativamente a cada dominio da Cidadania, mas
antes que permitam regular as aprendizagens e contextualiza-las face aos objetivos e metas da
Estratégia de Educacgdo para a Cidadania definida pela escola." (ENEC, 2017: pp.9-10).

Por fim, importa destacar os esfor¢cos desenvolvidos no ensino superior, particularmente pelas
Escolas Superiores de Educacdo (ESE). Estas instituicoes, representadas pela Associacao para a
Reflexdo e Intervengdo Educacional na Politica das ESE (ARIPESE), sao signatarias da Estratégia
Nacional para o Desenvolvimento do Plano de A¢do para a Educagao e tém procurado aprofundar
a integracdo da DGCE em cada uma das escolas. Esse trabalho tem sido realizado nao apenas
através do apoio prestado pelo Camdes, I.P.,, no dmbito do “Mecanismo de Apoio as Escolas
Superiores de Educacao”, mas também por meio de projetos conjuntos com a sociedade civil, como
o projeto Transformative Schools (fonte: projeto Transformative Schools, s.d.), centrado na
integragdo dos curriculos da DGCE nos mestrados e estagios das institui¢des, contribuindo assim
para a formacao de futuros professores.
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Casos de estudo

DGCE no curriculo de Geografia, Histéria, e
Cidadania e Desenvolvimento

O primeiro exercicio de cruzamento consistiu em compreender de que forma os documentos
oficiais e os quadros de aprendizagens essenciais de cada disciplina se articulam com a DGCE no
3.2 ciclo.

Com este proposito, foram reunidas evidéncias consideradas relevantes para cada disciplina.

EM GEOGRAFIA:

"A Geografia é a ciéncia e a disciplina que se distingue e caracteriza pelo pensamento espacial, que
pode ser definido como o conjunto de competéncias que compreende o conhecimento dos
conceitos relacionados com o territério, a utilizacao de ferramentas de representacao dos
fendmenos geograficos e 0 conjunto de processos explicativos das suas interacdes, numa visao
multiescalar. Num espaco geografico que cada vez mais se contrai, em que fendmenos ambientais,
populacionais, sociais, culturais, entre outros, tém causas e consequéncias multifacetadas que
ultrapassam as fronteiras, é fundamental desenvolver uma educacdo geogrifica que
problematiza, questiona e procura equacionar cenarios e inventariar solucdes para as
complexas situacdes que ocorrem no Mundo, desde as catdstrofes naturais aos contrastes no
desenvolvimento, passando pelas alteracdes climdaticas, as migracdes , o envelhecimento
demografico, a composicdo multipolar do sistema-Mundo (...)" (AE 9.2 ano Geografia, 2018, pp.1 -
2).

"As Aprendizagens Essenciais (AE) estdo organizadas de modo a privilegiar as metodologias de
analise espacial, desde as mais simples, como a observacao direta e indireta dos elementos da
paisagem, as mais complexas, de problematizagao dos contrastes espaciais num mundo cada
vez mais globalizado " (AE 9.2 ano Geografia, 2018, p.2).

"Os alunos devem ser capazes de responder a um conjunto de questdes: Onde se localiza? Por que
se localiza? Como se distribui? Quais as carateristicas dessa distribuicao? Que impactes se
observam? E como deve ser gerido para beneficio mutuo da comunidade e do ambiente ?" (AE
9.2 ano Geografia, 2018, pp.2 e 3).

"Globalizacdo, alteragdes climaticas, terramotos, inundacdes e tempestades, migracdo,
disparidades e conflitos por recursos moldam muitos aspetos das nossas vidas e sociedades no
planeta Terra. Lidar com estes temas complexos, exige um saber cientifico rigoroso ancorado em
competéncias-chave, tais como, a capacidade de delinear estratégias, de as aplicar e de as avaliar,
a resiliéncia face as dificuldades de resolucdo de problemas no imediato, tendo sempre presentes
valores humanistas de compreensao de si e dos outros e da importancia de uma postura de

cidadania ativa, que se vao alicer¢cando, numa aprendizagem quotidiana e ao longo da nossa

vida, através de acdes tdo simples, como por exemplo, sensibilizar a comunidade educativa para a
necessidade de cuidarmos corretamente do nosso territério” (AE 9.2 ano Geografia, 2018, pp. 3 - 4).

Adicionalmente, alguns exemplos das acoes estratégicas propostas em Geografia parecem estar
fortemente alinhados com o que a DGCE preconiza. Seguem-se alguns exemplos particularmente
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relevantes para sustentar esta perspetiva, baseados no quadro de articulagcdao com o PASEO incluido
nas AE de Geografia:

e ‘Investigar problemas ambientais e sociais, ancorado em questdes geograficamente
relevantes (o qué, onde, como, porqué e para qué));

e Aplicar o conhecimento geografico, o pensamento espacial e as metodologias de estudo
do territério, de forma criativa, em trabalho de equipa, para argumentar, comunicar e intervir
em problemas reais, a diferentes escalas;

e |dentificar-se com o seu espaco de pertenca, valorizando a diversidade de relacdes que as
diferentes comunidades e culturas estabelecem com os seus territorios, a varias escalas.

e Realizar projetos, identificando problemas e colocando questdes-chave, geograficamente
relevantes, a nivel econdmico, politico, cultural e ambiental, a diferentes escalas;

e Desenvolver uma relacdo harmoniosa com o meio natural e social, assumindo o seu
comportamento num contexto de bem-estar individual e coletivo" (AE 9.2 ano de Geografia,
2018, p.5).

e ‘'partindo-se de um conceito ou de uma situacao-problematizadora, se possam aplicar
propostas metodologicas escolhidas pelo professor, tendo em consideracdo a
especificidade da escola e dos alunos, que permitam uma articulagao entre os trés dominios
do saber —o sabersaber, o saber-fazer e o saber-ser." (AE 9.2 ano de Geografia, 2018, p.2).

EM CIDADANIA E DESENVOLVIMENTO:

No caso da disciplina de Cidadania e Desenvolvimento, foram igualmente identificadas evidéncias
de ligacao a DGCE no respetivo documento-quadro. Essas evidéncias sao sintetizadas abaixo:

"A complexidade e a transformacao acelerada que caracterizam a sociedade contemporanea
levam (...) a necessidade de desenvolver vdrias competéncias para o exercicio da cidadania
democratica e, para isso, a escola desempenha um papel importante na construgao das praticas
de cidadania. De facto, os valores da cidadania estdo consagrados nos principios da Lei de Bases
do Sistema Educativo (...), estabelecendo que o sistema educativo deve ser organizado de modo a
contribuir para o sucesso dos alunos, através do pleno desenvolvimento da sua personalidade,
atitudes e sentido de cidadania. Desta forma, os alunos sdo preparados para uma reflexao
consciente sobre valores espirituais, estéticos, morais e civicos, de modo a garantir o seu
desenvolvimento civico equilibrado. (...) ) Para contribuir para a formacao humanista plena dos
alunos, na Cidadania e Desenvolvimento (CeD), os professores tém a missdo de preparar os alunos
para a vida, para serem cidaddaos democraticos, participativos e humanistas, numa época de
crescente diversidade social e cultural, de modo a promover a tolerancia e a ndo discriminagao,
bem como a suprimir o radicalismo violento" (Quadro de Cidadania e Desenvolvimento, s.d.: pp.
1-2).

“A presenca mais pronunciada da cidadania na educacdo €, assim, a intencdo de garantir "um
conjunto de direitos e deveres que devam ser transmitidos na educacado das criancas e jovens
portugueses, para que, no futuro, sejam adultos e adultos com uma conduta civica que favoreca a
igualdade nas relacdes interpessoais, a integracado da diferenca, respeito pelos direitos humanos e
a valorizacdo dos valores e conceitos de cidadania nacional” (...). ...] Cidadania e Desenvolvimento
visa ajudar a aumentar atitudes e comportamentos, o didlogo e o respeito pelos outros,
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baseados em formas de estar na sociedade que tém como referéncia os direitos humanos,
nomeadamente os valores de igualdade, democracia e justiga social ." (Quadro de Cidadania e
Desenvolvimento, s.d.: p. 6).

EM HISTORIA:

Tal como em Geografia, no caso da Historia, os documentos do AE do 3.2 ciclo foram usados como
base para andlise. Segue-se uma compilacdo de algumas evidéncias dos pontos de contacto entre
o curriculo de Historia e a DGCE:

“Pretende-se que o aluno adquira uma consciéncia historica que lhe permita assumir uma
posicdo critica e participativa na sociedade, reconhecendo a utilidade da Histéria para
compreender de forma integrada 0 mundo em que vive e para a constru¢ao da sua identidade
individual e coletiva . A Historia, através da analise fundamentada e critica de exemplos do passado,
€ uma disciplina fundamental para promover a cultura de autonomia e responsabilidade, referida
no documento PA." (Historia, AE 9.2 ano, p. 2)

Especifica também, por um lado, o percurso entre o 1.2 e 2.2 ciclos e o 3.2 ciclo e, por outro, a
ligacao entre este e 0 percurso académico futuro dos alunos, alguns dos quais terdo o seu ultimo
contacto académico com a Histdria no 9.2 ano: " As AE foram elaboradas tendo como referéncia
uma escolaridade obrigatdria de 12 anos, com a preocupacdo de dar aos alunos instrumentos para
o prosseguimento de estudos, mas pensando igualmente que, para muitos, o 9.2 ano representa o
fim do contacto com a disciplina de Histéria. No 3.2 ciclo a Histéria torna-se uma disciplina
auténoma, uma vez que, no 1.2 ciclo, esta integrada no Estudo do Meio e, no 2.2 ciclo, se trata a
Historia e Geografia de Portugal. Esta autonomia permite aprofundar a utilizacdo das metodologias
especificas desta area do saber e, optando por uma abordagem cronologica, dar aos alunos uma
consciéncia de outras realidades espacio-temporais, relacionando a historia de Portugal com a
histéria da Europa e do Mundo." (Histéria, AE, 9.2 ano, p. 2)

Por fim, também sao especificadas as competéncias especificas que, para além do AE, devem ser
consideradas no 3.2 ciclo, bem como a forma como se cruzam com o PASEO, que constitui um
documento basico que orienta os resultados essenciais de aprendizagem de todas as disciplinas. As
seguintes competéncias devem ser destacadas:

o Utilizar adequadamente fontes historicas de diversos tipos, recolhendo e processando informacao
para abordar a realidade social de uma perspetiva critica ;

* Relacionar formas de organizacao do espaco com os elementos naturais € humanos existentes
em diferentes periodos historicos, destacando diferentes aspetos e aspetos que permanecem;

¢« Compreender a existéncia de continuidades e rupturas no processo histérico, estabelecendo
relagdes de causalidade e consequéncia;

* Reconhecer a importancia dos valores da cidadania para a formagdo da consciéncia civica e
da intervencgao responsavel na sociedade democratica ;

e Promover uma abordagem a Historia baseada em critérios éticos e estéticos;

* Promover o respeito pelas diferengas, reconhecendo e valorizando a diversidade: étnica,
ideologica, cultural, sexual;
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» Valorizar a dignidade humana e os direitos humanos, promover a diversidade, as interagdes
entre diferentes culturas, justica, igualdade e equidade em conformidade com a lei;

* Respeitar a biodiversidade, valorizando a importancia da riqueza das espécies vegetais e
animais para o desenvolvimento das comunidades humanas.

Principais conclusoes por area tematica

Apos o exercicio inicial de identificacao das ligagcdes entre os documentos das trés disciplinas e a
DGCE, procedeu-se ao cruzamento das RAs propostas pelos projetos com a evidéncia existente em
cada disciplina.

Abaixo encontram-se as principais conclusdes deste cruzamento, divididas por tema (Alteracdes
Climaticas, Desigualdades Internacionais, Igualdade de Género e Migracao) e, dentro de cada tema,
por disciplina.

ALTERACOES CLIMATICAS

Resultados de Aprendizagem propostos pelo projeto em que a andlise se baseou:

RA 1. discutir as causas profundas das alteragdes climaticas a partir de perspetivas historicas e
cientificas e a interligacao das consequéncias locais e globais;

RA 2. avaliar o impacto da sociedade no mundo natural em termos de consumo de recursos e
alteragdes climaticas;

RA 3. discutir como as estruturas de governacgao global interagem com as estruturas nacionais e
locais em relagdo as alteracdes climaticas;

RA 4. expressar respeito por todos os seres vivos e cultivar empatia e solidariedade para com
outros individuos, grupos sociais e todo o mundo natural;

RA 5. refletir criticamente sobre uma série de valores e crencas em relagcao as alteragdes
climaticas;

RA 6. avaliar os beneficios e desafios da acdo individual e coletiva em relacao as alteragdes
climaticas em diferentes tempos e locais do mundo;

RA 7. demonstrar competéncias para o envolvimento ativo e tomar medidas climaticas.

Andlise geral

As disciplinas de Geografia e de Cidadania e Desenvolvimento apresentam evidéncias moderadas a
substanciais de Aprendizagens Essenciais alinhadas com todos os RA relativos as Alteracdes
Climaticas. Ja as Aprendizagens Essenciais de Historia, pelo contrario, revelam praticamente
nenhuma evidéncia de alinhamento com estes RA.
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Em Geografia, o tema das alteragdes climaticas é representado de forma significativa e esta
alinhado com os RA propostos no projeto. A seccdo relativa a "reflexdao critica e pensamento
aprofundado a partir de diferentes perspetivas" (proposta nos RA) é a que, dos resultados essenciais
de aprendizagem, esta mais ausente. Ndo ha referéncias a tensdo entre consciencializacdo e
mudanca de comportamento, bem como a tensdo entre mitigacao e adaptacdo as alteragdes
climaticas. Ainda assim, os resultados essenciais de aprendizagem propostos e relacionados com
esta seccdo tém potencial para explorar conteudos de reflexdo critica aprofundados, mas isso
dependera da forma como os professores trabalham os resultados de aprendizagem essenciais.

Ao contrario da Geografia, os resultados essenciais de aprendizagem de Histéria no 3.2 ciclo
revelam uma visibilidade relativamente fraca das alteracdes climaticas no percurso historico da
humanidade. Estes resultados ignoram tanto os problemas associados as alteragdes climaticas
como o papel da Histéria enquanto disciplina fundamental para aprofundar a consciéncia global e
relacionar acontecimentos historicos com as suas consequéncias climaticas. Falham também em
abordar a questdo da mobilizacdo para a acdo, sustentada na consciéncia histérica, que poderia
assumir particular relevancia. Ainda assim, tendo em conta os resultados essenciais obrigatorios
definidos no curriculo, existe espaco e potencial para que as alteragdes climaticas sejam
trabalhadas com maior profundidade. Para uma analise mais eficaz, as possibilidades de abordagem
dos diferentes temas ao longo dos trés anos do 3.2 ciclo de Histdria sao apresentadas em detalhe
abaixo:

Conhecimento das civilizagdes urbanas, industrializagao e revolugao dos transportes:

No 7.2 ano, o resultado essencial de aprendizagem "Reconhecer no fabrico de instrumentos e no
dominio sobre a natureza momentos cruciais para o desenvolvimento da Humanidade" poderia
configurar uma forma de se associar a um resultado de aprendizagem relacionado com a
problematizacdao destes ‘'momentos cruciais da Historia' e o que o desenvolvimento significa de
uma perspetiva historica. O mesmo se aplica ao resultado essencial de aprendizagem " Relacionar
a organizagao socioecondmica e politica institucional das primeiras civilizagdes urbanas com os
recursos existentes nos espagos em que se implantaram" (7.2 ano) e o resultado essencial de
aprendizagem Identificar as principais poténcias industrializadas no século XIX, ressaltando a
importancia da revolugdo dos transportes para a mundializagdo da economia’ (8.2 ano). Nestes dois
casos, seria muito pertinente associar a reflexao sobre o esgotamento e deterioragcao dos recursos
existentes e o crescimento das civilizagdes urbanas, das poténcias industrializadas e da revolucao
dos transportes. Além disso, seria essencial falar sobre as alteragdes climaticas ao falar da revolugao
industrial.

No 7.2 ano, o resultado essencial de aprendizagem "Reconhecer no fabrico de instrumentos e no
dominio sobre a natureza momentos cruciais para o desenvolvimento da Humanidade" pode
constituir uma oportunidade para relacionar estes “momentos cruciais da Histéria” com uma
reflexdao critica sobre o que significa desenvolvimento numa perspetiva historica. O mesmo se
aplica ao resultado essencial "Relacionar a organizagao socioecondmica e politica institucional das
primeiras civilizagdes urbanas com os recursos existentes nos espacos em que se implantaram" (7.2
ano) e ao resultado "ldentificar as principais poténcias industrializadas no século XIX, ressaltando a
importancia da revolucdo dos transportes para a mundializagdo da economia” (8.2 ano). Em ambos
0s casos, seria particularmente pertinente integrar uma reflexdo sobre o esgotamento e a
deterioracdo dos recursos naturais, bem como sobre o crescimento das civilizagdes urbanas, das
poténcias industrializadas e da revolugcao dos transportes. Além disso, ao abordar a revolucao
industrial, seria essencial incluir a discussdo sobre as alteragcdes climaticas.
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Conflitos armados:

A AE associada aos grandes conflitos globais também carece de uma abordagem explicita as
consequéncias ambientais dessas guerras, que tém sido destacadas e analisadas nos ultimos anos
por varias organizacdes ambientais, nomeadamente pelo Observatério de Conflito e Ambiente
(https://ceobs.org/publications/).

Desenvolvimento e globalizacdo:

Seria igualmente essencial problematizar a AE relacionada com as transformac¢des sociais e
culturais ocorridas na sociedade ocidental e com as dimensdes do desenvolvimento e da
globalizacdo (no 9.2 ano), articulando-as com as questdes do consumismo e das alteragdes
climaticas. O mesmo se aplica a tematica da dependéncia econdmica dos paises em
desenvolvimento, cuja formulacdo nos resultados essenciais de aprendizagem de Historia nao
questiona o impulso do desenvolvimento nem os seus efeitos em termos de alteragdes climaticas.

Em Cidadania e Desenvolvimento , foram considerados nesta analise trés documentos obrigatorios
analise (Quadro de Cidadania e Desenvolvimento; PASEO e ENEC), bem como as Diretrizes de
Educacdao Ambiental, um documento elaborado pela DGE, mas de caracter opcional e nao
vinculativo. Tomando estas diretrizes como referéncia, os resultados revelam um alinhamento
significativo com as RA do projeto GET, apesar de o documento ndo ser obrigatdrio. Assim, todas
as RA obtiveram pontuac¢des muito positivas, com excecdo da “RA 3. discutir como as estruturas de
governacao global interagem com as estruturas nacionais e locais em relagdo as alteragcdes
climaticas”. As questdes estruturais e de governagao, tanto local como internacional, no ambito das
alteragdes climaticas, continuam a apresentar margem para um desenvolvimento mais
aprofundado.

IGUALDADE DE GENERO

Resultados de Aprendizagem propostos pelo projeto em que a analise se baseou:

RA 1. discutir igualdade de género, desigualdade de género, equidade de género e as dinamicas
de poder e pressupostos que sustentam estes conceitos;

RA 2. identificar as causas profundas da desigualdade de género em diferentes contextos locais,
nacionais e globais, incluindo o papel dos esteredtipos e preconceito nos processos que
conduzem a discriminacao (e violéncia);

RA 3. expressar respeito pela diferenca e empatia por individuos e grupos sociais sujeitos a
estereotipos, preconceito ou discriminacdao em relacao a desigualdade de género;

RA 4. discutir como as estruturas de governacao global interagem com as estruturas nacionais e
locais em relacao a igualdade de género;

RA 5. refletir criticamente sobre uma série de valores e crencas em relagcdo a igualdade de género;
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RA 6. avaliar os beneficios e desafios da acao individual e coletiva sobre a desigualdade de género
e a desigualdade de género em diferentes tempos e locais do mundo;

RA 7. demonstrar competéncias para o envolvimento ativo e promog¢do da igualdade de género,
equidade de género e justica social.

Andlise geral

O tema da igualdade de género esta, de um modo geral, ausente dos objetivos e das diretrizes de
aprendizagem dos documentos analisados para as trés disciplinas curriculares. Ainda assim, entre
os trés curriculos, o de Historia apresenta alguns pontos de contacto, embora bastante limitados.

A disciplina de Geografia apresenta um potencial significativo para colocar maior énfase nas
questdes de igualdade de género. A forma como os AE estdo estruturados — com base nos eixos 1)
localizagdo e compreensdo; 2) problematizacdo e debate; e 3) comunicar e participar — ¢
particularmente pertinente e rica, mas a ligagao entre estes resultados essenciais de aprendizagem
e as questdes de igualdade de género permanece insuficiente. Seria importante tornar essa ligagcao
mais explicita e intencional, sobretudo a partir dos resultados essenciais ja existentes. Por outro
lado, se os AE de Geografia forem trabalhados a partir da perspetiva dos RA propostos pelo GET,
podem oferecer contributos relevantes para o seu refor¢co, nomeadamente no que diz respeito as
causas da desigualdade de género e aos fendmenos estruturais e governativos que a sustentam.
Seria interessante considerar estas dimensdes numa analise futura. Seguem alguns exemplos:

a. Seria utilincluir na disciplina a analise de dados objetivos relativos a desigualdade de género
(no ambito do eixo 1. localizar e compreender) e promover uma reflexdo mais aprofundada
sobre esses dados (a partir do eixo 2. analisar e debater). Tomar consciéncia da incidéncia
desigual e das consequéncias de fendomenos como a desigualdade social e econdmica, bem
como dos impactos diferenciados de desastres naturais quando analisados sob uma
perspetiva de género, seria particularmente relevante como resultado essencial de
aprendizagem, pois permite uma leitura da realidade mais completa e complexa.

b. existéncia, na disciplina de Geografia, de AE ligados a mobilizacao para a acdo e para a
transformacao social (no ambito do eixo 3. comunicar e participar) esta bem conseguida. No
entanto, seria igualmente relevante que este eixo incluisse um foco especifico na
mobilizacao para a acdo baseada em questdes de género, articulando-a com a reflexdo
tedrica desenvolvida previamente em sala de aula. Este aprofundamento permitiria
consolidar a compreensao critica dos fendmenos estudados e reforcar a capacidade dos
alunos para intervir de forma informada e consciente.

No caso da Histéria, as questdes de igualdade de género estdo amplamente ausentes dos AE. Seria
importante tornar mais explicita a analise historica das situagcdes atuais de desigualdade, sobretudo
entre homens e mulheres, integrando-a nos resultados essenciais de aprendizagem. Além disso,
enquadrar a Historia como uma ferramenta que permite aos alunos compreender e explicar as
origens historicas das desigualdades de género seria fundamental, promovendo uma analise critica
e contribuindo para a construcao de visdes de sociedade mais justas, sustentadas no conhecimento
historico. Esta perspetiva ndo esta presente nos AE atuais.

Por outro lado, seria benéfico reforcar, no ambito dos AE de cada ano, as “areas de competéncia
no perfil estudantil” (derivadas do PASEQ) propostas para o 3.2 ciclo. O facto de estas competéncias
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nao integrarem o principal quadro essencial de resultados de aprendizagem — “AE: conhecimentos,
competéncias e atitudes” — retira-lhes forca e pode mesmo levar a sua desvalorizagao no contexto
curricular. Existe um potencial significativo para que estas aprendizagens transversais, se
incorporadas no quadro central dos resultados essenciais, tornem a preocupa¢do com as questdes
de igualdade de género mais intencional e explicita.

Finalmente, a seccdo dos RA mais associada a questdes estruturais, politicas e de mobilizacdo para
a acao (RA4 a RA7) estd ausente dos AE no 3.2 ciclo. Apenas uma visdo geral introdutoéria das
questdes de igualdade de género esta presente. Um investimento nos RA4 a RA7 (propostos pelo
GET) seria particularmente importante para tornar a aprendizagem, no dominio da igualdade de
género, mais consciente, consequente e transformadora.

Em Cidadania e Desenvolvimento, a conclusdo é que existem muito poucas referéncias a
igualdade de género nos documentos oficiais da CE. Esta falta de intencionalidade na abordagem
da desigualdade de género pode contribuir para a persisténcia de uma narrativa que, de forma geral,
continua a invisibilizar estas desigualdades no contexto da disciplina.

Considerando que nao existe um documento especifico de diretrizes, como acontece noutras areas
— apesar de este ser um dominio obrigatério —, seria um investimento importante criar um quadro
de referéncia orientador para a igualdade de género, no qual as organizagdes da sociedade civil da
area deveriam participar. A auséncia de um documento deste tipo é particularmente significativa,
pois deixa o trabalho totalmente dependente da sensibilidade individual dos professores; mesmo
aqueles que tém essa sensibilidade ndo dispdem de orientacdes que os apoiem na abordagem do
tema.

Deve lembrar-se que o unico documento existente (sugerido no site da DGE) foi criado em 2009 e
republicado em 2015 e, desde entdo, ndo foi atualizado. Além disso, foca-se na reflexao, discussao
e questionamento dos papéis de género, estereotipos, discriminacdo e representagdes. Além disso,
sao também abordados os temas "género e desporto” e "género e novas tecnologias”. A um nivel
mais politico, ha uma preocupacao em trabalhar nas questdes de lideranca e das mulheres no
poder, mas sem referir nem discutir em profundidade as questdes estruturais do patriarcado. Na
verdade, esta é uma opgao explicitamente exposta neste guia, esclarecendo que "esta opgdo ndo
significa, no entanto, que outras abordagens mais criticas e reflexivas — como aquelas influenciadas
pelo construcionismo social ou pelos feminismos radicais, cuja analise tende a focar-se em
compreender os multiplos determinantes dos comportamentos de homens e mulheres na vida
adulta — sejam vistas como menos interessantes ou com menos valor heuristico. Por razdes
praticas, nao serao referenciadas aqui." (Pinto : 2015, p. 35).

Esta opgdo, no entanto, tem uma influéncia estrutural na forma como a aprendizagem das questdes
de género é desenvolvida no 3.2 ciclo. Além disso, o facto de este ser um documento produzido
em 2009 e revisto em 2015, sendo portanto muito antigo, acarreta o risco de se tornar obsoleto
neste momento.

DESIGUALDADES INTERNACIONAIS

Resultados de Aprendizagem propostos pelo projeto em que a analise se baseou:
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RA 1. discutir igualdade e desigualdade e as formas como estas sdo medidas;

RA 2. identificar as causas profundas e consequéncias da desigualdade em diferentes contextos
locais, nacionais e globais;

RA 3. discutir como as estruturas de governacgao global interagem com as estruturas nacionais e
locais em relagao a igualdade global;

RA 4. expressar respeito pela diferenca, empatia e solidariedade para com outros individuos e
grupos sociais sujeitos a esteredtipos, preconceito ou discriminagcao em relacao a desigualdade;

RA 5. refletir criticamente sobre uma série de valores e crencas em relacdao a desigualdade
internacional;

RA 6. avaliar os beneficios e desafios da acao individual e coletiva sobre a desigualdade
internacional em diferentes tempos e locais do mundo;

RA 7. demonstrar competéncias para o envolvimento ativo e promocao da igualdade
internacional.

Andlise geral

O tema das desigualdades internacionais esta intimamente alinhado com os RA GET, com
evidéncias substanciais sobretudo em Cidadania e Desenvolvimento e em Geografia. Na disciplina
de Historia, os AE sao mais limitados e apresentam apenas um alinhamento moderado com os RA
GET.

Em Geografia, existe um foco claro nas desigualdades, mas quando a escala passa a ser
internacional, essa atencao torna-se mais limitada. Seria importante reforcar a analise a esta escala,
dado que as inter-relacdes entre diferentes povos, territorios e sociedades tém vindo a ganhar
relevancia e impacto, podendo gerar novos problemas ou agravar desigualdades ja existentes. Além
disso, o conceito de “desenvolvimento” é utilizado nos objetivos de aprendizagem de forma
excessivamente simples e linear. Sendo um conceito polissémico, deveria ser apresentado de forma
mais complexa e/ou constituir, ele préprio, um objetivo de aprendizagem.

Devido as extensas referéncias as alteragdes climaticas nos resultados de aprendizagem sobre
Desigualdades Internacionais (nomeadamente nos RA6 e RA7), que demonstram um forte interesse
em integrar esta dimensao especifica nos curriculos de Geografia, seria importante associar esse
interesse a ferramentas de aprendizagem e a formagdo especifica que apoiem um ensino e uma
aprendizagem de carater interseccional.

No que diz respeito a disciplina de Histéria, no ambito dos processos criticos de aprendizagem
ligados a historia de Portugal, verifica-se uma falta de referéncias mais claras e consistentes entre
as realidades das desigualdades internacionais e os processos colonialistas historicos (RA2). Embora
exista uma presenca significativa de discurso critico e menos “glorificante” nos AE de todos os graus,
equilibrando a leitura tradicionalmente mais “colonial” da historia nacional, estes conteudos
surgem de forma difusa e dispersa, propondo objetivos de aprendizagem mistos e, por vezes, em
tensdao com outros conteudos menos criticos.
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No que diz respeito a Cidadania e Desenvolvimento , as Diretrizes da DE, desenvolvidas em
colaboracao entre a sociedade civil e as entidades governamentais responsaveis pelas politicas de
educacao publica em Portugal, constituem o documento de referéncia da DGCE. As instituicdes e
os individuos envolvidos na elaboragao deste documento tém um historial de participagdo ativa na
implementacao e avaliacao de projetos e politicas publicas relacionadas com a DGCE.

Este facto contribui para uma analise muito abrangente dos sete Resultados de Aprendizagem para
este tema, sobretudo porque as Diretrizes da DE incluem, na sua estrutura — temas, objetivos e
descritores —, um numero significativo de elementos alinhados com as diretrizes de analise
presentes nas tabelas.

De todos os RA, a andlise do RA4 mostra que quase nao ha referéncias a "diferenca, empatia e
solidariedade” para enfrentar esteredtipos, preconceito ou discriminacdo nos documentos
analisados. Dada a importancia das dindmicas migratdrias nas escolas, nos contextos comunitarios
e no discurso politico nacional, seria importante que estes aspetos tivessem maior destaque. Esta
analise pode ainda ser complementada pelo tema da migracao e da desigualdade.

MIGRAGAO

Resultados de Aprendizagem propostos pelo projeto em que a analise se baseou:

RA 1. discutir tipos e processos de migragao;

RA 2. identificar as causas profundas da migracao em diferentes contextos locais, nacionais e
globais;

RA 3. expressar respeito pela diferenca, empatia e solidariedade para com outros individuos e
grupos sociais sujeitos a esteredtipos, preconceito ou discriminacao em relacdo as experiéncias
migratorias;

RA 4. discutir como as estruturas de governacao global interagem com estruturas nacionais e
locais em relagdo a migragao;

RA 5. refletir criticamente sobre uma série de valores e crencas em relacao a migragao;

RA 6. avaliar os beneficios e desafios das respostas individuais, coletivas e nacionais a migracao
em diferentes épocas e locais em todo o mundo;

RA 7. demonstrar competéncias para o envolvimento ativo e tomar ag¢des relacionadas com
diversidade e/ou inclusao sobre o tema da migracao.

Andlise geral

Embora insuficiente, a Geografia é a disciplina mais alinhada com a RA proposta para o tema da
migragdo. O AE de Histdria revela algum alinhamento com estes RA, mas as referéncias explicitas
ao tema sao escassas. Cidadania e Desenvolvimento apresenta o maior desalinhamento, com quase
nenhuma evidéncia.
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Em termos gerais, na disciplina de Geografia existe um conjunto significativo de referéncias
explicitas no curriculo as migragcdes e a diversidade cultural. No entanto, para além da referéncia a
apreciacao da diversidade de relacdes que diferentes comunidades e culturas estabelecem com os
seus territorios (em RA3), ao nivel dos objetivos transversais da disciplina, estas referéncias explicitas
concentram-se maioritariamente num unico tema e num unico ano: “Populacdo e Assentamento”,
no 8.2 ano.

Como consequéncia, o curriculo de Geografia do 7.2 ano ndao contém qualquer referéncia
especifica as migragcdes, apesar de o tema poder ser integrado no espaco curricular de
problematizacao e debate das inter-relagcdes e dos espacos geograficos de “Ambiente Natural”, por
exemplo através da explicitacdo de AE relacionados com migracdes causadas pela interferéncia da
acao humana nos territérios e/ou no clima (RA2 e RAL).

No 8.2 ano, apesar das referéncias naturais e variadas ao tema da migragcao em "“Populacdo e
Assentamento”, no tema “Atividades Econdmicas” essa referéncia esta ausente, perdendo-se a
oportunidade de aprofundar a ligacao entre migracao e atividades econdmicas, tanto ao nivel das
causas (RA2) como das consequéncias (RA6).

No 9.2 ano, as referéncias explicitas limitam-se a questdo da cooperagao entre povos e
culturas/ODS, presente no tema "“Contrastes de Desenvolvimento”, que ndo inclui AE que
problematizem e debatam as causas e consequéncias desses contrastes, nomeadamente as
relacionadas com a migragdo (RA2, RA4, RA6). Também neste ano, o tema “Ambiente e Sociedade”
nao apresenta referéncias especificas a migragcao, perdendo-se a oportunidade de compreender ou
problematizar questdes relacionadas com a migragao climatica (RA1 e RA2).

Em termos gerais, as referéncias explicitas a migragao no curriculo de Histéria sdo claramente
insuficientes, e o tema é muito raramente abordado ao longo dos trés anos analisados, o que
contrasta com a importancia central da migracao para compreender, discutir e refletir sobre a
histéria do mundo e das diferentes regides e lugares.

Em particular, ha uma auséncia de referéncias explicitas a migragcao no AE de todo o 7.2 ano, que
termina no século XIV e teria espaco para introduzir o tema nos diferentes periodos estudados,
reforcando a visdo da migragdo como um processo continuo e intrinseco as sociedades humanas,
numa perspetiva ndo apenas global, mas também intemporal (RA1). Tal permitiria reforcar a
identificacdo e o reconhecimento das causas profundas da migracdo (RA2), contribuir para uma
predisposicao positiva em relagdo aos migrantes e as suas histérias (RA3) e promover uma reflexdo
critica sobre as diferentes perspetivas, crengas e valores associados a migracao (RA5).

De forma semelhante, no 9.2 ano, as referéncias explicitas a migracao sao escassas, especialmente
considerando que este periodo (século XX e mundo contemporaneo) registou um aumento
exponencial no numero de pessoas envolvidas em processos migratorios. A auséncia explicita do
tema na abordagem a histéria do século XX retira ao curriculo uma das chaves para compreender
e refletir criticamente sobre essa historia e o seu impacto no mundo contemporaneo. Esta falha
tem impacto na compreensao das diferentes perspetivas e nas abordagens das estruturas nacionais
e locais em relagdo a migracao (RA6), bem como na sua interagdo com as estruturas historicas e
atuais da governacao global (RA4).

No que diz respeito a Cidadania e Desenvolvimento , embora a interculturalidade seja um dominio
do 1.2 grupo — portanto, obrigatorio para todos os niveis e ciclos escolares —, nao existem diretrizes
especificas nem qualquer outro documento que oriente acdes nesta area no ambito do
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componente curricular de Cidadania e Desenvolvimento (e, consequentemente, também na
disciplina no 3.2 ciclo). Considerando que todos os outros dominios do 1.2 grupo e muitos dos 2.2
e 3.2 grupos tém documentos de diretrizes especificas associados, este facto torna-se central de
forma negativa, enfraquecendo o trabalho curricular relativo ao tema.

No que diz respeito a migragcdo, ha quase uma omissdo do tema na ENEC: apenas o Plano

Estratégico de Migracdo surge como documento de referéncia, sendo que a ENEC se foca quase
exclusivamente no respeito e integragcdo da diferenca/diversidade e nas relagdes interculturais.
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Conclusoes

Com base na analise realizada, emergiram algumas reflexdes sobre a integracdo dos 4 temas nos
resultados essenciais de aprendizagem das 3 disciplinas do 3.2 ciclo. Em primeiro lugar, importa
referir que existem descontinuidades no desenvolvimento de conteudos de alguns objetivos ao
longo dos trés anos do grupo etdrio em analise, tendo em conta o propdsito deste estudo. A
descontinuidade dos conteudos apresentados nos documentos, de ano para ano, pode
constituir um problema para os processos de aprendizagem no DGCE . Uma maior continuidade
entre os diferentes anos de escolaridade pode apoiar processos educativos mais significativos para
os alunos.

Em segundo lugar, é importante salientar a diferenca entre as disciplinas Historia e Geografia, por
um lado, e Cidadania e Desenvolvimento, por outro. Nao existe consenso quanto ao curriculo de
Cidadania e Desenvolvimento e as diretrizes existentes sao, de facto, pouco claras . Todas as
restantes disciplinas apresentam uma estrutura definida, com resultados essenciais de
aprendizagem explicitos para cada ano, ao contrario de Cidadania e Desenvolvimento. Embora a
autonomia concedida pelo sistema educativo portugués as escolas possa constituir uma opgao
pedagodgica interessante, a auséncia de um curriculo especifico e de resultados essenciais de
aprendizagem fragiliza a area da Educacao para a Cidadania e pode gerar confusdo entre os
professores.

Por outro lado, as diretrizes de referéncia sao apresentadas como propostas para o estudo
aprofundado dos temas definidos na ENEC, mas nao possuem a forca de um curriculo; sao
entendidas como elementos relevantes que podem apoiar o ensino, embora ndao tenham caracter
vinculativo . Esta auséncia de obrigatoriedade fragiliza a disciplina de Cidadania e Desenvolvimento
no conjunto das areas curriculares e, consequentemente, reduz a relevancia dos espacos de
trabalho escolar que poderiam centrar-se e aprofundar as quatro areas tematicas analisadas neste
estudo.

Deve igualmente notar-se que, dentro dos seis dominios obrigatérios deste primeiro grupo (Direitos
Humanos, Igualdade de Género, Interculturalidade, Desenvolvimento Sustentavel, Educacdo
Ambiental e Saude), apenas um corresponde jpsis verbis ao tema proposto pelo projeto GET:
“igualdade de género”. Ainda assim, este dominio ndao possui diretrizes de referéncia proprias,
remetendo apenas para um guia externo anterior a elaboragcao das diretrizes desenvolvidas pela
DGE. Os restantes temas propostos pelo projeto GET surgem integrados em dominios com
designacdes diferentes. Nomeadamente: Alteragdes Climaticas foram enquadradas, neste estudo,
no ambito da Educacdo Ambiental; Desigualdades Internacionais foram integradas no dominio da
Educacao para o Desenvolvimento Sustentavel; e Migragdo foi enquadrada no dominio da
Interculturalidade, embora sem quaisquer documentos ou referéncias especificas dedicadas a este
ultimo dominio.

Para além deste enquadramento formal, importa notar que a forma como os resultados essenciais
de aprendizagem e as quatro areas de referéncia para a DGCE (segundo a proposta apresentada

pelo projeto GET) sdo trabalhados em Portugal depende, em grande medida, da abordagem

que cada professor faz destes temas — e, neste sentido, a questao da formacao docente sob a
perspetiva da DGCE continua a ser fundamental. Em alguns casos, surgem conceitos presentes nos
resultados essenciais de aprendizagem que sdao polissémicos e formulados de modo
aparentemente neutro (embora, na realidade, ndo o sejam), podendo revelar-se particularmente
sensiveis na pratica letiva. Esta neutralidade pode ser ultrapassada através da articulagcao destas
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aprendizagens com o PASEO; contudo, para que tal seja possivel, seria necessario um trabalho e
uma formacao mais aprofundados, nomeadamente no sentido de preparar os professores para
promover o pensamento critico, o debate e a exploracao de ideias com os alunos.

Quanto ao conteudo, importa referir que um tema se destaca: as Alteracdes Climaticas , que surge
com maior presenga nos programas (embora menos evidente em Histdria). Observa-se uma
preocupagdo transversal com o trabalho destes conteudos , particularmente marcada na
disciplina de Geografia.

A igualdade de género, por sua vez, situa-se no extremo oposto. Apesar de constituir um
dominio obrigatério, a sua presenca — ou mesmo auséncia — é bastante reduzida nas trés
disciplinas. Ndo parece assumir caracter prioritario (ou podera ndo ser consensual), o que é
reforcado pela inexisténcia de um documento de orientacao especifico elaborado pela DGE para
esta area. O mesmo se verifica no caso da Migragdo: as referéncias explicitas sdo escassas e nao
existem diretrizes especificas que apoiem os professores no trabalho deste tema.

Relativamente ao tema das Desigualdades Internacionais, este surge nos programas, mas
geralmente de forma indireta. Ndo se identifica uma inten¢do pedagégica clara na abordagem
deste conteudo, com excegao das Diretrizes de Educagao para o Desenvolvimento (que, embora
ndo obrigatdrias, apontam possiveis caminhos). Neste dominio, seria ainda relevante desenvolver
um trabalho de articulagdo que evidenciasse a interseccionalidade entre este tema e os restantes,
em particular entre as desigualdades internacionais e os outros topicos analisados.
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Enquadramento

Em julho de 2025 foi apresentada, pelo Ministério de Educacao, Ciéncia e Inovagao, uma alteragdo
a componente curricular de Cidadania e Desenvolvimento, a qual incluiu a aprovagao de uma nova
Estratégia Nacional de Educacdo para a Cidadania (ENEC) . Esta resultou de um trabalho realizado
durante o ano letivo de 2024-2025 e esteve sob consulta publica durante o més de agosto (tendo
recebido 7.076 contributos a nivel nacional - Nota Informativa: 2025, p.3) e foi definitivamente
publicada a 29 de agosto de 2025 (Resolugdo do Conselho de Ministros n.2 127/2025, de 29 de
agosto).

Uma das grandes novidades desta Estratégia foi a criagdo de um conjunto de aprendizagens
essenciais (AE) para a componente curricular de Cidadania e Desenvolvimento , no Ensino Basico
e Secundario, as quais também foram sujeitas a consulta publica. Estas AE, compiladas num
documento especifico para o efeito, foram publicadas no dia 1 de setembro de 2025. Com sua
entrada em vigor, os referenciais deixaram de se constituir enquanto documentos de apoio a
operacionalizagcao dos varios dominios (que, na ENEC 2025, deixaram de se designar “"dominios”
e passaram a designar-se “dimensdes”).

Importante salientar também que a data de elaboragdo desta adenda (abril de 2026), o Ministério
da Educag¢do langou uma revisdo das AE de todas as disciplinas, desde o 1.2 ciclo ao ensino
secundario, que foram publicadas para consulta publica até dia 28 de abril de 2026 . Nesta
revisao foi também incluida a componente de Cidadania e Desenvolvimento, cujas AE ndo sofreram
alteracdes (de acordo com o documento provisorio), mas cuja introdu¢do e enquadramento do
documento propde-se que seja revista e acrescentada substancialmente. Nestas AE (que carecem
ainda de validacdo apds consulta publica) foi também incluida uma secgcdo destinada ao
cruzamento de cada uma das disciplinas com as AE de Cidadania e Desenvolvimento.

No que diz respeito a presente adenda, esta analisa as AE propostas pela nova ENEC do ponto
de vista dos 4 Learning Outcomes (LO) do projeto GET, procurando perceber os ganhos e os
retrocessos existentes relativamente a cada uma das 4 tematicas do mesmo: Alteragdes Climaticas;
Igualdade de Género; Desigualdades Internacionais; Migracdes. A versao considerada neste caso é
a de setembro de 2025 e ndao a que se encontra sob consulta publica em abril de 2026, pelo facto
de se encontrar em validagado e a aguardar a versao final.

Metodologicamente, e para garantir a possibilidade de comparacéo, foi utilizada a mesma
grelha proposta pelo projeto para a analise curricular (que no caso portugués incidiu sobre as
disciplinas de Geografia, Histdria e Cidadania e Desenvolvimento em 2025), e composta pelo
conjunto dos LO de cada tema. Foram também consideradas, tal como ocorreu na analise
anterior, apenas as AE do 3.° ciclo, por constituir o Ciclo com maior correspondéncia com a
faixa etaria proposta pelo projeto GET.

Abaixo encontram-se as principais conclusoes relativas a esta nova analise, bem como uma

perspetiva comparativa relativamente a anterior ENEC

Metodologicamente, e para garantir a possibilidade de comparacao, foi utilizada a mesma
grelha proposta pelo projeto para a analise curricular (Qque no caso portugués incidiu sobre as
disciplinas de Geografia, Histdria e Cidadania e Desenvolvimento em 2025), e composta pelo
conjunto dos LO de cada tema. Foram também consideradas, tal como ocorreu na analise
anterior, apenas as AE do 3.° ciclo, por constituir o Ciclo com maior correspondéncia com a
faixa etaria proposta pelo projeto GET.
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Abaixo encontram-se as principais conclusoes relativas a esta nova analise, bem como uma
perspetiva comparativa relativamente a anterior ENEC.

Sintese da analise por temas
Alteracdes Climaticas

A nova ENEC (2025) apresenta como grande novidade um conjunto de aprendizagens essenciais
para cada uma das oito dimensdes a implementar ao longo da escolaridade obrigatdria, que permite
tornar claras as aprendizagens a adquirir em cada ciclo. No entanto, e para o tema das Alteragcdes
Climaticas, o dominio de Educacdo Ambiental foi unido ao dominio de Desenvolvimento
Sustentavel, formando uma sé dimensio designada Desenvolvimento Sustentavel . E nesta
dimensdo que estdo incluidas as questdes do desenvolvimento, mas também as questdes
ambientais. Esta opcdo tem implicagdes diretas ao nivel da perda de intencionalidade e
orientagdes de trabalho no que diz respeito as alteragdes climaticas, sobretudo porque, na ENEC
2017, o quadro de apoio recomendado para esta area era o referencial de Educacdo Ambiental, o
qual possuia um leque muito vasto de ligacdes diretas com as alteragdes climaticas. Assim sendo,
as novas AE apresentam preocupacgdes relativas as questdes ambientais, contudo com poucas
mengdes explicitas as alteragdes climaticas (apenas surge numa ocasido: “Compreender a
necessidade de adocdo de medidas para fazer face aos riscos resultantes das alteragdes climaticas”
- Desenvolvimento sustentavel 3.2 ciclo, p.14). Isto ndo seria problematico se os referenciais
continuassem a constar da ENEC 2025 como documentos de referéncia para aprofundamento das
AE, situagdo que ndo ocorre, nem na nova ENEC, nem no documento das AE.

No que diz respeito a analise, e de uma forma geral, verificamos que as principais orientagdes das
novas AE se referem sobretudo ao LO 2 e a influéncia e impacto das atividades humanas no
meio ambiente e ao LO 4 que foca no respeito relativamente a todos os seres vivos . Pelo
contrario, nao refletem sobre as causas estruturais das alteragdes climaticas, nem promovem
reflexdo critica em torno das mesmas ou propdem um envolvimento ativo sobre a
problematica.

Ainda assim, e apesar da transformacdo de dois dominios numa sé dimensao, € de sublinhar que a
Educagdao Ambiental continua a constar do grupo de dimensdes obrigatdrias para todos os anos
letivos e que as referéncias ambientais que surgem nas AE ddo oportunidade aos/as professores/as
de poderem trabalhar a questao das alteracdes climaticas, apesar das orientacdes nao serem tao
explicitas e de ndao serem apresentadas de uma forma tao diversa e aprofundada como acontecia
no Referencial de Educacdo Ambiental.

Igualdade de Género

Nesta nova ENEC, ha um retrocesso no que diz respeito a Igualdade de Género, uma vez que este
dominio desaparece enquanto area autdbnoma e passa a estar integrado na dimensao de Direitos
Humanos (embora, enquanto tal, se mantenha no grupo obrigatério para todos os anos letivos).
Do ponto de vista da analise das AE com ligacao a igualdade de género, apesar deste tema se
encontrar relativamente ausente, considerando-se que nao existia nenhum
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referencial orientador das aprendizagens associado a ENEC 2017, existem, nesta ENEC e a partir
das novas AE, mais linhas orientadoras direcionadas especificamente para este tema . Este
progresso observa-se, sobretudo, no que diz respeito ao LO 1 - “discutir a igualdade de género, a
desigualdade de género, a equidade de género e as dinamicas de poder e os pressupostos que
sustentam estes conceitos”. No entanto, isto sucede apenas de uma perspetiva de nao
discriminacao, e ndo de uma perpetiva de identidade de género ou de papéis de género. A
perspetiva feminista critica também se encontra totalmente ausente, a semelhanca do que ja
acontecia anteriormente. A abordagem ao tema é realizada, sobretudo, de uma perspetiva de
prevenc¢ao de problemas associados a discriminagdo ou a relagdo com o corpo, e ndo de uma
perspetiva de reflexdo estrutural que procura entender a raiz dos problemas atuais de
desigualdade para os poder combater . Para além disso, estas AE carecem de dimensdes que
remetam para a agcao das estruturas de poder internacional, nacional ou local. Finalmente, verifica-
se também uma caréncia de AE que incluam de forma explicita o proposito de agcao e mobilizacao
dos proprios/as estudantes em torno desta problematica.

Em suma, apesar de ter deixado de existir enquanto dominio/dimensdo prépria, considera-se
positiva a existéncia de AE associadas a Igualdade de Género nesta nova ENEC. No entanto, as
mesmas carecem de maior amplitude e profundidade ao nivel das questdes tratadas

Desigualdades internacionais

De uma forma geral, a partir da analise efetuada verifica-se uma redug¢dao da presenca de
evidéncias no que diz respeito as desigualdades internacionais em todos os LO , em particular
no LO2 (cujas referéncias desaparecem). Excecdo a esta tendéncia é o LO4, que se mantém com
evidéncias. Isto significa que, do ponto de vista das alteracdes a nova ENEC, a presenca de
elementos curriculares que abordem o tema das Desigualdades Internacionais a luz da EDCG
fica substancialmente mais fragilizada com a nova composicao da documentagao orientadora na
area de Educacdo para a Cidadania. Contribui com especial relevancia a ndo inclusao do
Referencial de Educacdo para o Desenvolvimento enquanto documento de referéncia para as
praticas docentes de Cidadania e Desenvolvimento , cuja profundidade ndo é passada para estas
novas AE.

Por outro lado, os objetivos de aprendizagem nas AE estdo formulados de forma muito
abrangente, dando espa¢o a interpretagdes pouco concretas, o que fragiliza o trabalho de
andlise critica. Os objetivos que estao relacionados com desigualdades, que fazem todo o sentido
serem lidas a luz de uma abordagem internacional/global, ndo sdo especificados nessa leitura
concreta, perdendo-se oportunidades de propor aprendizagens mais complexas.

Tendo em conta a importancia do questionamento critico e da leitura aprofundada dos problemas
em processos de aprendizagem EDCG, seria importante ter mais elementos no curriculo que
promovam a leitura das interdependéncias promovendo reflexdo e a¢ao sobre as raizes dos
problemas, de uma perspetiva histérica e contextual. Hd uma diferenca grande entre a ENEC 2017
e a ENEC 2025 no que diz respeito a estes elementos (LO2), que na anterior ENEC estavam presentes
e que nesta desaparecem.

Por outro lado, as “A¢des Estratégicas de Ensino Orientadas para o Perfil dos Alunos” podem
apoiar aprendizagens EDCG relacionadas com o tema das Desigualdades Internacionais |,
propondo abordagens pedagdgicas experienciais, participativas e com possivel orientacao para a
reflexdo-acdo. Como exemplo disso destacam-se a referéncia a “Aprendizagem através da
experiéncia/vivéncia (situagdes reais e/ou simuladas)’ ou a dinamizacao de “Situagdes que
impliquem fazer escolhas/dilemas”.
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Migracoes

Em termos gerais, o curriculo proposto pela nova ENEC apresenta maior potencial de ligagao
com uma abordagem EDCG ao tema Migragdes . Este maior potencial advém, essencialmente, da
introducao de AE especificas para temas como o pluralismo e diversidade cultural, os direitos
humanos, a democracia e instituicdes politicas, e os media, bem como de AE especificas
orientadas para o PASEO, as quais orientam para abordagens metodoldgicas interessantes e
com elevado potencial EDCG aimagem do ja exposto no ponto anterior.

Dentro deste potencial proposto pelas novas AE, destacam-se pela positiva as seguintes
abordagens:

e Introducdo da ideia de valorizacao da diversidade cultural, a qual aparece explicita na propria
ENEC e também numa AE (na anterior ENEC, o foco cingia-se ao respeito e integracao da
diversidade), e enfoque reforcado nas questdes relacionadas com o reconhecimento de
esteredtipos e a ndo discriminagao — LO 3;

e Introducdo da questdo do trafico de seres humanos — LO 4;

e Introducdo de AEs relacionadas com a consciéncia e reflexdo critica acerca dos valores,
crengas e narrativas associadas as pessoas migrantes e a diversidade cultural — LO 5;

e Introducdo da questdo da protecdo dos direitos das minorias e das suas culturas — LO 6;

e Enfoque reforcado na participagao ativa e no assumir de um compromisso ativo por parte
dos/as estudantes — LO7.

Contrariando estas tendéncias positivas, verifica-se um retrocesso muito relevante pelo facto de
na anterior ENEC o dominio mais préoximo do tema (“Interculturalidade”) ser considerado do 12
grupo, ou seja, obrigatério para todos os anos de escolaridade, enquanto na atual ENEC a
dimensdo mais proxima (“Pluralismo e Diversidade Cultural”) pertencer ao grupo 2 , o que atorna
obrigatoria em pelo menos um ano de escolaridade em cada um dos 3 periodos/ciclos escolares
(12 ciclo, 22 e 32 ciclos, Secundario), pelo que, no limite, considera-se que esta dimensao podera
vir a ser trabalhada pelos/as estudantes apenas em 3 dos 12 anos do seu percurso escolar

Se juntarmos a este retrocesso o facto de o tema Migragdes continuar a ndo ser integrado
explicitamente no curriculo, permanecendo quase inteiramente dependente das opg¢des das
escolas e da intencionalidade dada por cada docente, conclui-se que, tendo em consideragdo a
centralidade e relevancia do tema nas sociedades contemporaneas , das quais a sociedade
portuguesa nao é excegao (facto corroborado pela propria ENEC ao identificar “as migragdes e a
mobilidade internacional” como desafios atuais da nossa sociedade), a abordagem curricular é
manifestamente insuficiente .
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Conclusoes

Apesar do ponto de partida/referéncia para esta analise comparativa ser muito diferenciado para
cada um dos quatro temas em questao, apresentam-se abaixo algumas conclusdes consideradas
relevantes:

A existéncia das AE referentes a “Conhecimentos, Capacidades e Atitudes” constitui uma
mais-valia, no sentido em que ajudam a clarificar a intencionalidade das aprendizagens,
tendo-se, em termos gerais, identificado AE especificas para cada um dos temas em analise,
ainda que com diferentes niveis de representatividade.

As AE referentes a “A¢des Estratégicas de Ensino orientadas para o PASEO” também se
avaliam como mais-valia, propondo e orientando para abordagens metodolégicas com
elevado potencial EDCG, nomeadamente praticas pedagogicas que promovem a reflexao a
partir de dilemas ou escolhas/posicionamentos, a participagao cidadd e o compromisso
ativo com uma abordagem ética a algumas das problematicas expressas nas varias
dimensodes.

Os dois temas que antes tinham nos referenciais uma base mais sélida - Alteragdes
Climaticas e Desigualdades Internacionais - aparecem fragilizados na ENEC 2025, pois as
AE especificas identificadas ficam muito aguém em termos de quantidade e de
qualidade/profundidade. Esta fratura na ligacdo da nova ENEC com os referenciais (os
quais sdo omitidos nos principais documentos de referéncia da nova ENEC) aparece como
ponto critico nesta analise.

Pelo contrario, os dois temas “orfdaos” de referenciais na ENEC anterior - Igualdade de
Género e Migracdes - aparecem fortalecidos pela existéncia de AE especificas, com maior
destaque para o tema das Migracdes. Paradoxalmente, esses mesmos dois temas sdo alvo
de uma "despromoc¢ao” na nova ENEC: Igualdade de Género porque deixa de ser uma
dimensdao autdonoma; Migracdes porque passa a estar inserida primordialmente numa
dimensdo do grupo 2, ndo obrigatdria para todos os anos de ensino.

Para além da “despromocao” destes dois temas, a opcao de se integrar a Educacao
Ambiental no Desenvolvimento Sustentavel aparece como fragilizadora dos temas
Alteragcdes Climaticas e Desigualdades Internacionais, pelo que se pode concluir que as
opcoes realizadas pela ENEC 2025 no capitulo das dimensdes de EC e do seu
agrupamento por ordem de importancia ndo beneficiaram os quatro temas analisados

Independentemente destas alteragdes, reforca-se a importancia de se ligarem estes documentos
e o seu conteudo a formacgao inicial e continua de docentes . Serd crucial existir formacao
desenhada para o entendimento, apropriacao e gestdo deste conjunto de AE, propondo-as a partir
de uma perspetiva EDCG.

Também do ponto de vista da EDCG (e do projeto GET), serd importante seguir e analisar
criticamente as novas AE para todas as disciplinas , as quais se encontram atualmente em consulta
publica e que deverao ser aprovadas e publicadas em breve.
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