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Projekt GET — Czas na edukacje globalng! Od programéw nauczania po dziatania mtodziezy na rzecz
zréwnowazonego rozwoju® jest inicjatywa wspétfinansowang przez Komisje Europejska w ramach programu
DEAR (Edukacja na rzecz rozwoju i podnoszenie S$wiadomosci). Realizacja projektu w Polsce jest
wspotfinansowana z budzetu panstwa w ramach polskiej wspotpracy rozwojowej Ministerstwa Spraw
Zagranicznych Rzeczypospolitej Polskiej. Projekt ma na celu wzmocnienie potencjatu systemdéw edukacji
formalnej w o$miu krajach europejskich — Butgarii, Czechach, Grecji, Irlandii, Wioszech, Polsce, Portugalii i
Hiszpanii — aby wspiera¢ uczniéw i uczennice oraz nauczycielki i nauczycieli w rozwijaniu poczucia
wspotodpowiedzialnosci za lokalny i globalny zrdwnowazony rozwéj oraz cztery globalne wyzwania — zmiany
klimatyczne, nieréwnosci ze wzgledu na pte¢, globalne nieréwnosci spoteczno-ekonomiczne i migracje —
poprzez wdrazanie w szkotach edukacji globalnej.

Jednym z gtéwnych problemoéw wskazanych w badaniach przeprowadzonych przez partneréw podczas
realizacji poprzedniego projektu europejskiego ,Get Up and Goals!” jest brak koordynacji miedzy organami
oswiatowymi a innymi kluczowymi podmiotami, ktére mogg wdrozy¢ strategie edukacji globalnej w praktyce.
Z tego powodu w projekcie GET uznano za kluczowe zapewnienie organom oswiatowym i organizacjom
spoteczenstwa obywatelskiego w osmiu krajach uspdjnionej wiedzy i rekomendacji dotyczgcych wiaczania
edukacji globalnej (dalej rowniez: GCE — ang. global citizenship education) do edukacji formalnej.

W tym kontekscie jedno z dziatan w ramach projektu GET poswiecono badaniu wyzwan i mozliwosci
zwiqzanych z wdraZzaniem krajowych strategii i polityk edukacji globalnej w o$miu krajach. Badanie to sktada
sie z trzech gtéwnych czesci:

- Analiza aktualnego stanu polityk powigzanych z edukacjg globalng w kazdym z o$smiu krajéw oraz
identyfikacja wyzwan i mozliwosci wdrozenia tych polityk;

- Mapowanie programéw nauczania i podstaw programowych w celu identyfikacji wyzwan i mozliwosci
zwigzanych z wdrazaniem GCE, w szczegdlnosci w odniesieniu do czterech gtéwnych wyzwan
globalnych — zmian klimatycznych, nieréwnosci ze wzgledu na pte¢, nieréwnosci globalnych i migracji;

- Analiza tematyki a czterech ww. globalnych wyzwan w wybranych podrecznikach szkolnych
i rekomendowanych materiatach edukacyjnych.

Badania byly koordynowane przez zespdt dwdch miedzynarodowych badaczek? we wspotpracy
z miedzynarodowymi koordynatorami projektu® i zostaly przeprowadzone przez dziewieé zespotéw

L https://www.globaleducationtime.eu/

2 La Salete Coelho i Mella Cusack.

3 Giordana Francia i Massimiliano Lepratti z CISP — Comitato Internazionale per lo Sviluppo dei Popoli.
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krajowych/regionalnych* — po jednym dla kazdego kraju, z wyjatkiem Hiszpanii, gdzie utworzono dwa zespoty,
jeden dla pdtnocno-srodkowej Hiszpanii, a drugi dla Andaluzji. Zespoty badawcze opracowaty dziewieé
koncowych raportéw krajowych/regionalnych.

Badanie dotyczgce stanu wiedzy podzielono na dwa etapy: i) analiza danych zastanych w celu
zidentyfikowania i przeanalizowania istniejgcych dokumentéw dotyczacych polityki w danym kraju/regionie
zgodnie z ustalonymi kryteriami; oraz ii) badanie jakosciowe bazujagce na wywiadach indywidualnych
i grupowych przeprowadzonych przez zespét krajowy/regionalny z odpowiednimi zainteresowanymi stronami
zidentyfikowanymi w danym kraju/regionie. Wywiady skupiaty sie na politykach oraz wyzwaniach
i mozliwosciach zwigzanych z ich wdrazaniem. Prace zespotéw w o$miu krajach byty koordynowane podczas
pieciu miedzynarodowych spotkan online, ktére odbyty sie w okresie od lipca 2024 r. do maja 2025 r. Na ich
podstawie stworzono niniejszy raport podsumowujacy, a jego wnioski i rekomendacje zostaty przedstawione
podczas konferencji miedzynarodowej projektu GET 15 pazdziernika 2025 roku w Sofii w Butgarii.

Niniejsza publikacja sktada sie z dwdch czesci.

Pierwsza czes$¢ pt. ,,Wyzwania i mozliwosci zwigzane z wdrazaniem istniejacych polityk w zakresie
edukacji globalnej w 8 krajach europejskich” zawiera analize krajowych/regionalnych raportéw dotyczgcych
pierwszej czesci badania — analizy aktualnego stanu istniejgcych polityk edukacji globalnej w o$miu krajach oraz
identyfikacji wyzwan i mozliwosci zwigzanych z ich wdrazaniem. Ta cze$¢ raportu proponuje wspdlng lekture
dziewieciu raportéw krajowych/regionalnych. Nie ma ona na celu przedstawienia podejscia porownawczego,
ale raczej zapewnienie przegladu sytuacji w dziewieciu krajach/regionach, zgodnie ze strukturg raportow
krajowych/regionalnych przedstawionych powyzej.

Czes$¢ miedzynarodowa zostata pomyslana jako praktyczne narzedzie:

o informujace decydentéw i wtadze oswiatowe o tym, jak poprawic¢ integracje edukacji globalnej
z systemami edukacji formalnej;

e identyfikujgce zbieznosci, luki i punkty zaczepienia w poszczegdlnych krajach, aby ukierunkowa¢
dialog polityczny i projektowanie podstaw programowych; oraz

e wspierajace dziatania rzecznicze organizacji spoteczeristwa obywatelskiego i innych podmiotow,
dostarczajgc dowoddow na ograniczenia we wdrazaniu edukacji globalnej i obiecujace Sciezki
dziatania.

Druga czes¢ publikacji pt. ,,Wyzwania i mozliwosci zwigzane z wdrazaniem istniejacych polityk w zakresie
edukacji globalnej w Polsce” jest raportem opracowanym przez polski zesp6t badawczy. Czes¢é ta podsumowuje
sytuacje edukacji globalnej w Polsce z uwagi na jej dwudziestoletnig historie, jak réwniez w obecnie
obowigzujgcych dokumentach. Poza analizg Zzrédet w raporcie uwzgledniono perspektywe Ministerstwa Spraw

4 Butgaria, Iva Boneva; Czechy, Lenka Pankovd, Jana Poldchovéa Vastatkova i Dita Palad¢akova; Grecja, zespét Diamorfosis;
Irlandia, Valerie Lewis; Wtochy, Bianca Minotti wraz z Giordang Francig i Massimiliano Leprattim; Polska, Marta Gontarska i
Elzbieta Olczak; Portugalia, Hugo Cruz Marques, Jorge Cardoso i Sandra Fernandes; Hiszpania — Andaluzja, Luisa Lépez;
pdétnocno-srodkowa Hiszpania, Rafael Moreno Catalan i Martha Liliana Ruiz Contreras.
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Zagranicznych jako koordynatora edukacji globalnej, opinie instytucji ksztatcenia nauczycieli na poziomie
regionalnym, jak réwniez nauczycielek wszystkich etapow edukacyjnych oraz akademikow.

Czes¢ druga ma nastepujgca strukture: i) pierwsza sekcja poswiecona jest ,,aktualnemu stanowi wiedzy”,
zawiera refleksje na temat kluczowych poje¢ stosowanych w kazdym kraju, identyfikacje odpowiednich
podmiotéw w danej dziedzinie oraz niektdre kamienie milowe w opracowywaniu polityki; ii) druga sekcja
przedstawia kluczowe dokumenty polityczne zidentyfikowane w ramach badan Zrédtowych oraz refleksje na
temat kontekstu ich opracowania, roli réznych podmiotéw, poziomoéw i form wdrazania oraz mechanizméw
oceny; iii) trzecia sekcja poswiecona jest analize opinii zainteresowanych stron, zawiera krotki opis
zastosowanej metodologii, istniejgcych polityk i poziomdw wdrazania, identyfikacje przeszkdd i mozliwosci
wdrozeniowych oraz zalecenia podmiotdw; iv) sekcja koricowa zawiera wnioski i rekomendacje.

Celem niniejszej publikacji jest uporzgdkowanie wiedzy na temat obowigzujgcych polityk i ich wdrazania,
oferujgc Czytelnikom i Czytelniczkom syntetyczny przeglad ustalen badawczych oraz praktyczne punkty
odniesienia dla dalszych dziatan.

Mamy nadzieje, ze zgromadzone w obu czesciach dane oraz analizy stanowi¢ bedg solidng podstawe do
pogtebionej refleksji nad rolg edukacji globalnej w systemie edukacji formalnej, pokazujac konkretne bariery,
dobre praktyki i obszary wymagajgce wzmocnienia.

Marta Gontarska i Elzbieta Olczak
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EG/GCE — edukacja globalna/edukacja na rzecz globalnego obywatelstwa.

ESD - edukacja na rzecz zréwnowazonego rozwoju.

Concord Europe/Concord — europejska federacja organizacji pozarzagdowych zajmujacych
sie wspotpracy rozwojowg, pomocg humanitarng i edukacjg globalna.

o Przeglad partnerski DAC OECD — przeglad partnerski Komitetu Pomocy Rozwojowej OECD.
Proces ten jest prowadzony przez Komitet Pomocy Rozwojowej OECD i jest to kluczowy
mechanizm monitorowania i poprawy jakosci oraz skutecznosci polityki wspdtpracy
rozwojowej miedzy krajami cztonkowskimi OECD.

o DEEEP — Projekt wymiany edukacyjnej w zakresie edukacji globalnej w Europie. Byta to

wazna inicjatywa koordynowana przez CONCORD Europe. Projekt DEEEP trwat od 2003 do

2015 roku i sktadat sie z czterech etapdéw. Jego celem byto wzmocnienie edukacji globalnej

oraz edukacji na rzecz globalnego obywatelstwa (GCE) jako kluczowego instrumentu

transformacji spotecznej w Europie i poza nia.

UE — Unia Europejska.

MSZ — Ministerstwo Spraw Zagranicznych.

MEN — Ministerstwo Edukacji.

NGO - organizacja pozarzgdowa.

OECD - Organizacja Wspdtpracy Gospodarczej i Rozwoju.

ORE — Osrodek Rozwoju Edukacji.

O O O O O O
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Czesc¢ I: Wyzwania i mozliwosci
Zzwigzane z wdrazaniem istniejacych
polityk w zakresie edukacji globalnej
w 8 krajach europejskich

La Salete Coelho i Mella Cusack
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W dziewieciu krajach/regionach koncepcyjne ramy edukacji globalnej zbiegajg sie wokdt Celu
Zréwnowazonego Rozwoju nr 4.7 oraz podejScia miedzyprzedmiotowego, taczacego prawa cztowieka,
zrownowazony rozwdj, solidarnos¢, miedzykulturowos$é i zaangazowanie obywatelskie.

W wiekszosci miejsc idea edukacji globalnej wyrosta z ekosysteméw wspdtpracy na rzecz rozwoju
i dtugotrwatych partnerstw organizacji pozarzgdowych, co wyjasnia, dlaczego edukacja rozwojowa (Irlandia,
Witochy, Portugalia i Hiszpania; w Czechach globalna edukacja rozwojowa) jest jednym z dominujgcych
termindéw historycznych. Edukacja na rzecz globalnego obywatelstwa, uswiecona w Agendzie 2030, jest
widoczna w prawie wszystkich krajach objetych naszym badaniem (z wyjatkiem Grecji) i jest preferowanym
terminem dla niektorych podmiotéw, giéwnie ze spoteczenstwa obywatelskiego (np. organizacji
pozarzgdowych, jak w Portugalii) lub w nazewnictwie polityk (np. we Wtoszech). Pojecie edukacji na rzecz
zrownowazonego rozwoju (dalej takze: ESD) jest preferowanym terminem w Grecji, gdzie korzenie tej dziedziny
mozna znalezé w edukacji ekologicznej. Warto zauwazy¢, ze w niektérych krajach obserwuje sie rosngca
zbieznos¢ miedzy obszarem edukacji rozwojowej, edukacji na rzecz globalnego obywatelstwa a obszarem
edukacji na rzecz zrownowazonego rozwoju (Irlandia i Hiszpania). Edukacja globalna to kolejny termin
wymieniany przez kraje, zazwyczaj w Europie Wschodniej, odzwierciedlajgcy wptyw organizacji
miedzynarodowych, takich jak Centrum Pétnoc-Potudnie Rady Europy lub GENE — Global Education Network
Europe (Butgaria, Czechy i Polska). W wielu krajach gtéwnym punktem wyjscia do wiaczenia zagadnien
globalnych do edukacji formalnej jest nadal edukacja obywatelska (Butgaria, Grecja, Wtochy, Portugalia
i Hiszpania).

Analiza dziewieciu raportéw pokazuje, ze stosowana terminologia ma charakter kontekstowy i w znacznym
stopniu jest uwarunkowana historycznymi korzeniami oraz perspektywa poszczegdlnych aktoréw na poziomie
krajowym. Niezaleznie od uzywanego terminu, dwie wspdlne cechy to nacisk na uczenie sie przez cate zycie
i zgodnos$¢ z Celem Zréwnowazonego Rozwoju 4.7. Wyraznie wida¢ réwniez, ze w kontekstach wrazliwych
politycznie pomocne jest pragmatyczne podejscie, polegajgce na przyjmowaniu bardziej konsensualnych
koncepcji, aby unikngé¢ konfrontacji, a jednoczesnie umozliwié¢ postepy w pracach w tej dziedzinie.

Jesli chodzi o kluczowych aktoréw, wyraznie widac, ze w wiekszosci przypadkow agendg GCE kierujg (lub
wspotkierujg) ministerstwa spraw zagranicznych lub agencje wspoétpracy rozwojowej, koordynujac i finansujac
strategie krajowe, jak w przypadku CZDA (Czechy), DFA/Irish Aid (Irlandia), AICS (Wtochy), Camdes (Portugalia),
MFA (Polska) i AECID na szczeblu panstwowym w Hiszpanii, a nastepnie dostosowujg sie do nich regiony.
Ministerstwa edukacji, za posrednictwem wyspecjalizowanych agencji lub departamentdw, sg odpowiedzialne

globaleducationtime.eu 7
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za integracje GCE do programéw nauczania (NPI/MEYS w Czechach; IEP i centra zrbwnowazonego rozwoju w
Grecji; NCCA w Irlandii; DGE w Portugalii; regionalne departamenty edukacji w Hiszpanii). Wspomniano réwniez
o innych ministerstwach lub instytucjach publicznych — ds. Srodowiska (Czechy i Wtochy), ds. mtodziezy
(Butgaria i Grecja), ds. spojnosci spotecznej i rodziny (Grecja) oraz ds. nauki/szkolnictwa wyzszego/badan
naukowych (Butgaria i Wtochy). Zauwazalne jest, ze GCE rozwija sie szybciej, gdy wspoétpraca miedzyresortowa
jest silna (np. w Irlandii, Portugalii i regionalnie na potudniu Hiszpanii). Tam, gdzie wtadze regionalne posiadajg
znaczace narzedzia wptywu (Wtochy i Hiszpania), to wtasnie ich zaangazowanie oraz potencjat instytucjonalny
w duzej mierze przesgdzajg o skali wdrozenia i spdjnosci.

Organizacje spoteczenstwa obywatelskiego, a mianowicie organizacje pozarzadowe, odgrywajg role we
wdrazaniu GCE we wszystkich krajach/regionach i czesto byty — a w niektorych przypadkach nadal sg —
podmiotami opowiadajgcymi sie za opracowaniem i/lub wdrozeniem odpowiednich polityk. Organizacje
pozarzgdowe przejety odpowiedzialnos$¢ za opracowywanie materiatéw edukacyjnych, szkolenie nauczycieli
i nauczycielek oraz prowadzenie projektéw szkolnych, zwtaszcza tam, gdzie przywddztwo publiczne jest stabsze
(np. Butgaria, Polska). Istnienie silnych platform GCE ma zasadnicze znaczenie dla dziatan rzeczniczych,
miedzynarodowego uznania i udziatu oraz zwiekszenia zasiegu (FORS w Czechach; IDEA w Irlandii; Grupa
Zagranica w Polsce; PPONGD w Portugalii; oraz CAONGD w Andaluzji w Hiszpanii). Niektére struktury
koordynacyjne z udziatem wielu podmiotéw pomagajg wyjs¢ poza projekty i przejs¢ do systemowych
rozwigzan, jak np. ekosystem Irish Aid (WWGS, Ubuntu, IDEA) wraz z organami Departamentu Edukacji
(Irlandia); komitety monitorujgce i wdrazajgce strategie krajowg DE (Portugalia); oraz regionalna rola
posrednika Andaluskiej Agencji Wspdtpracy (Hiszpania).

Innymi istotnymi podmiotami we wszystkich krajach sg instytucje szkolnictwa wyzszego, ktére
odpowiadajg za budowanie potencjatu, badania, wspdttworzenie zasobdéw oraz ksztatcenie nauczycieli
i nauczycielek przed podjeciem pracy i w trakcie jej wykonywania. W raportach krajowych stale pojawiaty sie
odniesienia do organdw zajmujacych sie ksztatceniem nauczycieli i nauczycielek oraz partnerstw
wielopodmiotowych w tej dziedzinie.

Wreszcie, jako niezbedny element informowania o warunkach i priorytetach wymieniono udziat
w miedzynarodowych sieciach i strukturach (takich jak GENE, Rada Europy, Unia Europejska itp.), co wyraznie
zaznaczono na przyktad w Czechach, Irlandii i Portugalii

Analiza tej czesSci dziewieciu raportéw wykazata — zgodnie z oczekiwaniami — bardzo silnie zréznicowane,
krajowo uwarunkowane zagadnienia. Mozna jednak znalezé pewne ,typy” kluczowych momentéw, ktére
powtarzajg sie i ktdre mozna uznac za niezbedne przy definiowaniu krajowych polityk dotyczgcych GCE. Warto
réowniez zauwazy¢, ze kluczowe kamienie milowe odnoszg sie zaréwno do ogdlnego systemu edukaciji,
jak i bezposrednio do edukacji globalnej (tam, gdzie istnieje), do obszaru wspétpracy rozwojowej i jej powigzan
z GCE, a takze do innych pokrewnych dziedzin edukacyjnych, takich jak edukacja ekologiczna, edukacja
miedzykulturowa i edukacja obywatelska.

globaleducationtime.eu 8
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We wszystkich krajach niektére kluczowe ‘kamienie milowe’ s3 zwigzane z podstawami prawnymi
(ustawami/aktami), zazwyczaj z sektora edukacji, ktére tworzg podstawe prawng dla GCE/ESD (Bufgaria,
Wrtochy, Hiszpania) lub zmianami programdw nauczania, ktére otwierajg przestrzen do przeksztatcenia strategii
w praktyke szkolng poprzez tematy i zagadnienia miedzyprzedmiotowe (Czechy, Wtochy, Irlandia, Portugalia,
Hiszpania). W niektorych kontekstach opracowanie krajowych strategii/planéw dziatania stanowi
sformalizowanie dtugoterminowych zobowigzan w tej dziedzinie (Czechy, Grecja, Irlandia, Wtochy, Portugalia
i Hiszpania). Zazwyczaj strategicznym ramom towarzyszy instytucjonalizacja struktur zarzadzania —
komitetéw, sekretariatéw czy grup miedzyministerialnych — co umacnia ramy dziatania i zwieksza trwatos¢
polityk dotyczgcych edukacji globalnej (Czechy, Grecja, Irlandia, Wtochy, Portugalia i Hiszpania). Wdrazaniu tych
polityk czasami towarzyszg dedykowane linie finansowania, , programy grantowe (Irlandia, Portugalia
i Hiszpania) oraz mechanizmy monitorowania i oceny (Czechy, Irlandia i Portugalia). W odniesieniu do praktyk
warto podkreslic kilka istotnych momentéw zwigzanych z: kluczowymi etapami ustanawiajgcymi
i wzmacniajgcymi partnerstwa miedzy organizacjami pozarzagdowymi a panstwem (Czechy, Polska, Portugalia
i Hiszpania); tworzeniem modeli podejscia catosciowego do szkoty / partycypacyjnego (Irlandia i Portugalia);
oraz opracowaniem wytycznych dotyczgcych ksztatcenia nauczycieli (Irlandia i Portugalia).

We wszystkich krajach odnotowano réwniez istotne kamienie milowe o charakterze miedzynarodowym,
takie jak: przystgpienie do Unii Europejskiej (Polska) czy dostosowanie sie do polityk UE (Butfgaria), Deklaracja
Dublinska oraz powigzania z Celami Zréwnowazonego Rozwoju i Agenda 2030 (we wszystkich przypadkach).
To miedzynarodowe usytuowanie okazato sie kluczowe dla szerszego ujednolicenia jezyka i priorytetéw
politycznych.

globaleducationtime.eu 9
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Analizujgc dokumenty polityczne, do ktorych odwotujg sie raporty krajowe/regionalne, mozna dostrzec
pewne trendy. Po pierwsze, nalezy zauwazyé, ze pie¢ z o$Smiu krajow uczestniczacych w niniejszym badaniu
posiada aktualng strategie GCE — Czechy (Strategia globalnej edukacji rozwojowej i Swiadomosci globalnych
powigzari 2018-2030), Irlandia (Strategia globalnej edukacji obywatelskiej 2021-2025), Wtochy (Krajowa
strategia globalnej edukacji obywatelskiej, 2020, i Krajowy plan dziatania, 2023), Portugalia (Krajowa strategia
edukacji na rzecz rozwoju, od 2010 r.) oraz Hiszpania (Strategia edukacji na rzecz rozwoju i globalnego
obywatelstwa, 2017 oraz zaktualizowana Ustawa o wspdtpracy na rzecz zrdwnowazonego rozwoju i globalnej
solidarnosci, 2023).

W niektdrych przypadkach obszar ten jest wzmacniany przez polityki innych sektoréw, gtdwnie sektora
edukacyjnego, jak w przypadku Irlandii (Krajowa strategia edukacji na rzecz zréwnowazonego rozwoju: ESD do
2030 r.), Portugalii (Krajowa strategia edukacji obywatelskiej) i Hiszpanii (LOMLOE, 2020 r., ktéra uwzglednia
kluczowe kompetencje i wartosci przekrojowe, takie jak zrownowazony rozwdj, rownosé, obywatelstwo
demokratyczne i odpowiedzialnos¢ globalna, ktdre sg bezposrednio zwigzane z zatozeniami GCE, chociaz nie s3
one wyraznie wymienione). Regiony autonomiczne w Hiszpanii, takie jak regiony pétnocno-srodkowe (np. Kraj
Baskow, Nawarra, La Rioja, Kantabria, Kastylia i Ledn) oraz Andaluzja, posiadajg przekazane kompetencije, ktére
pozwalajg im uzupetniaé krajowe ramy wtasnymi normami i planami (np. Andaluzyjski plan wspétpracy na rzecz
rozwoju miedzynarodowego — PACODE — oraz programy szkolenia nauczycieli oraz programy edukacyjne, takie
jak CIMA, promujace partnerstwa z organizacjami pozarzgdowymi). Wtochy réwniez podejmujg pewne kroki
w zakresie wspoétpracy miedzy sektorami, przedstawiajgc ramy edukacyjne, ktére integrujg powigzane tematy
z edukacjg formalna. Ponadto Czechy majg mozliwos¢ wprowadzenia tematéw globalnych do sal lekcyjnych
dzieki nowo zrewidowanemu Ramowemu programowi edukacyjnemu dla szkolnictwa podstawowego,
dostosowanemu do Celdw Zréwnowazonego Rozwoju. Ta konstelacja dokumentéw zapewnia ciggtosé,
spojnos¢, artykulacje i pamiec instytucjonalna.

Jak juz wspomniano, Grecja przedstawia rozbudowany blok dokumentacyjny skoncentrowany wokét ram
edukacji na rzecz zréwnowazonego rozwoju (np. ustawa 4547/2018, Dyrekcja ds. Edukacji na rzecz
Zréwnowazonego Rozwoju oraz Centra Edukacji na rzecz Zréwnowazonego Rozwoju) oraz niedawnych
reformach programowych, ktdre tworzg przestrzenie — takie jak ,strefy elastyczne”, ,warsztaty umiejetnosci”
i ,aktywne dziatania obywatelskie” — gdzie, nawet bez nazywania GCE, istniejg mozliwosci wykorzystania jej
tresci i metodologii.

Butgaria opiera sie na Ustawie o edukacji przedszkolnej i szkolnej (2016) oraz Rozporzqdzeniu nr 13
(okreslajgcym ramy edukacji obywatelskiej w szkole $redniej Il stopnia), uzupetnionych odniesieniami
miedzynarodowymi. Najwazniejsza z najnowszych inicjatyw, Program Edukacji Globalnej, oczekuje na
zatwierdzenie przez Ministerstwo Edukacji i Spraw Zagranicznych. Program Edukacji Globalnej zostat
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opracowany we wspotpracy z Butgarska Platformg na rzecz Rozwoju Miedzynarodowego i proponuje krajowe
ramy strategiczne dla GCE.

Chociaz Polska nie posiada strategii GCE, nalezy podkresli¢ istnienie regularnie spotykajacej sie grupy
miedzysektorowej oraz konkurs grantowy dotyczgcy dziatan w sektorze edukacji formalnej i nieformalnej,
organizowany przez Ministerstwo Spraw Zagranicznych. Polska opiera sie gtéwnie na Wieloletnim programie
wspdtpracy rozwojowej na lata 2021-2030, ktéry obejmuje GCE i jest punktem odniesienia dla wsparcia
finansowego projektdw organizacji pozarzadowych. Waznym dokumentem jest takze Porozumienie
miedzysektorowe dot. edukacji globalnej podpisane przez Grupe Zagranica (jako strone spoteczng),
Ministerstwo Spraw Zagranicznych oraz Ministerstwo Edukacji w 2011 r. Edukacja globalna znajduje takze
punkty wejscia w niektérych politykach lokalnych.

Lektura poréwnawcza dziewieciu raportow ukazuje pole, ktére stopniowo sie konsoliduje, lecz pozostaje
nadal zréznicowane. W ogdélnym zarysie mozna zaobserwowac spektrum rozciggajace sie od solidnych,
miedzyresortowych struktur (Czechy, Irlandia, Wtochy, Portugalia i Hiszpania) po bardziej rozproszone
konfiguracje, oparte na dziataniach spoteczenstwa obywatelskiego (Butgaria i Polska), a takze modele
wielopoziomowe, w ktdrych kluczowa role odgrywa zarzadzanie terytorialne (Hiszpania: region pdtnocno-
centralny i Andaluzja). Grecja interpretuje Globalne Obywatelstwo przede wszystkim poprzez podejscie
edukacyjne zgodne z edukacjg na rzecz zréwnowazonego rozwoju. Agende 2030 (cel SDG 4.7) mozna wskazaé
jako wspdlny mianownik, ktéry jednak przektada sie na bardzo odmienne rozwigzania instytucjonalne.

Analiza kontekstéw powstania tych dokumentéw ujawnia znaczenie: i) koordynacji miedzyresortowej
miedzy politykg edukacyjng a politykg wspdtpracy rozwojowej (np. Wtochy, AICS/ministerstwa; Portugalia,
Camdes/Ministerstwo Edukacji); ii) wielopoziomowych kontekstow partycypacyjnych i wspottwérezych,
zazwyczaj z udziatem organizacji pozarzgdowych zajmujgcych sie rozwojem (NGDO) i uniwersytetéw
(np. Czechy, z organizacjg People in Need i partnerami akademickimi; Irlandia, z centralng rolg Irish Aid i
podobnych organizacji, takich jak Ubuntu Network i DICE, Global Village i World Wise Global Schools;
Portugalia, z réznymi podmiotami odpowiedzialnymi za opracowanie i wdrozenie krajowej strategii edukacji
rozwojowej; Hiszpania, poprzez regionalne grupy robocze i platformy, np. w Andaluzji, gdzie wspodtpracuja
regionalne organy publiczne i platformy partycypacyjne, w tym agencja publiczna AACID i grupa robocza
tematyki powigzanej z GCE (np. Grecja i Irlandia); iv) agendy europejskie/miedzynarodowe (ONZ/UNESCO,
Rada Europy, UE/GENE) jako matryca odniesienia i Zrodto legitymizacji krajowej (np. Butgaria i Polska).

WSszystkie raporty potwierdzajg, ze GCE jest z natury wielopodmiotowa, a stopien zaangazowania
poszczegdlnych podmiotéw rézni sie w zaleznosci od kontekstu: i) ministerstwa edukacji (lub powigzane
agencje) okreslajg programy nauczania; ii) agencje spraw zagranicznych/wspoétpracy rozwojowej (np. AICS, Irish
Aid, Camdes, polskie MSZ, AECID, AACID — Andaluzja) zapewniajg finansowanie, spdjnos$¢ miedzynarodowa
i partnerstwa; iii) organizacje pozarzgdowe zajmujgce sie rozwojem odgrywaja kluczowa role w promowaniu
GCE, bedac jednymi z gtdwnych podmiotdw wdrazajgcych i opowiadajacych sie za lepszymi politykami, czasami
rekompensujgc ograniczenia ram panstwowych; iv) uniwersytety i sieci akademickie/nauczycielskie napedzajg
innowacje pedagogiczne, zasoby, ksztatcenie nauczycieli i niezalezng ocene.
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Jesli chodzi o poziomy i formy integracji GCE w edukacji formalnej (szczegélnie w przypadku uczniéw
w wieku 11-16 lat), mozna dostrzec podziat miedzy integracja miedzyprzedmiotowa a przedmiotami
dedykowanymi. Grecja i Hiszpania (pétnocno-sSrodkowa czes$¢ kraju i Andaluzja) ktadg nacisk na wtaczanie
tematéw GCE do wszystkich przedmiotéw i projektéw szkolnych, wzmacniane przez programy ksztatcenia
nauczycieli i metody partycypacyjne (nauczanie oparte na projektach, nauczanie poprzez praktyke, warsztaty
umiejetnosci). Irlandia, Wtochy i Portugalia tgczg prace miedzyprzedmiotowa z przedmiotem obowigzkowym
(edukacja obywatelska, spoteczna i polityczna w Irlandii, edukacja obywatelska we Wtoszech, obywatelstwo
i rozwdéj w Portugalii). Bufgaria wprowadzita edukacje obywatelskg na poziomie szkoty sredniej Il stopnia, co
pomaga w przewidywalnosci programdéw nauczania, chociaz otwartosc na perspektywy globalne zalezy od szkét
i projektéw. W Czechach i Polsce wdrozenie odbywa sie gtéwnie poprzez projekty organizacji
pozarzgdowych/akademickich (szkolenia, materiaty, kluby, kampanie), z réznicami terytorialnymi i zaleznoscig
od dostepnosci finansowania. We wszystkich kontekstach za kluczowe uznaje sie ksztatcenie nauczycieli
na poziomie poczatkowym i ustawicznym.

Analiza raportéw pokazuje réwniez, ze monitorowanie i ocena polityk i strategii stanowi najstabiej
rozwiniety i najbardziej niespdjny obszar. Portugalia wyrdznia sie kulturg monitorowania zwigzang z ENED
(raporty, wskazniki, organy nadzorujgce), ktéra umozliwia uczenie sie w obszarze polityk publicznych i iteracyjne
dostosowywanie dziatan. Wtochy okreslajg wskazniki i mechanizmy w swoim Planie dziatania, ktéry wciaz
dojrzewa, ale ma jasng strukture w zakresie zarzadzania i wskaznikéw. W Irlandii Irish Aid zajmuje sie
przeglagdami srédokresowymi strategii GCE, a ocena jest roztozona na rdine instrumenty Irish Aid
(np. monitorowanie i ocena z wykorzystaniem ram opartych na wynikach dla beneficjentéw), z regularnymi
informacjami zwrotnymi dla szkdt i instytucji ksztatcgcych nauczycieli. Czechy faczg aktualizacje strategii
z ewaluacjami prowadzonymi przez organizacje pozarzgdowe/darczyricéw. W Hiszpanii ocena na szczeblu
panstwowym jest bardziej rozproszona i czesto zregionalizowana (na przykfad Andaluzja gromadzi dane
gtéwnie poprzez projekty i sprawozdania pedagogiczne, a nie poprzez skonsolidowane, ogélnosystemowe ramy
monitorowania i ewaluacji dotyczgce GCE). Butgaria i Polska wykazujg fragmentaryczne oceny zalezne od
projektéw miedzynarodowych lub dziatan ad hoc (w tym zewnetrznych przeglagdéw wspdtpracy rozwojowej).
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W dziewieciu krajach/regionach aktorzy, z ktérymi przeprowadzono rozmowy, konsekwentnie opisujg
znany schemat — intencje polityczne wyprzedzajg codzienng praktyke szkolng. Istniejg dokumenty strategiczne
(w niektérych przypadkach solidne), jednak przetozenie ich na zaplanowanga, realizowang w ramach zajec
lekcyjnych nauke nadal w duzym stopniu zalezy od inicjatywy nauczycieli i nauczycielek, lokalnego przywddztwa
i cykléw finansowania projektéw. Istniejg jednak obszary, w ktérych sytuacja wyglada inaczej.

W Butgarii istnieje podstawa prawna dla edukacji obywatelskiej/edukacji o wartosciach (Ustawa o edukacji
przedszkolnej i szkolnej; Rozporzgdzenie 13), jednak respondenci bedacy zainteresowanymi stronami przyznajg,
ze GCE nie jest zintegrowana z programem nauczania. Edukacja obywatelska pojawia sie pdzno (klasy 11-12)
i pozostaje poza zakresem obowigzkowe] edukacji szkolnej. Dtugo oczekiwany krajowy Program edukacji
globalnej (opracowany wspélnie z organizacjami pozarzagdowymi) nadal nie zostat przyjety, wiec praktyka
szkolna zalezy od zmotywowanych nauczycieli i nauczycielek, krétkich cykli finansowania i pojedynczych
projektéw, a nie od wsparcia systemowego.

W Czechach okreslono dokumenty strategiczne (Agenda 2030, Strategia 2030+, Deklaracja Dublinska)
i obecnie trwajg reformy edukacyjne. GCE pojawia sie w Ramowym programie edukacyjnym
(miedzyprzedmiotowo oraz w ramach przedmiotow: geografia, ludzie i spoteczenstwo, ludzie i przyroda), ale
nauczanie ma charakter epizodyczny, a jego ciggtos¢ jest mocno ograniczona. Fragmentaryczna terminologia
i podziat obowigzkéw miedzy ministerstwami dodatkowo komplikujg integracje programowa.

Kluczowi aktorzy z Grecji opisujg szerokie, wielowymiarowe podejscie do GCE/ESD poprzez tematy
srodowiskowe, spoteczne i polityczne, silnie powigzane z naukami przyrodniczymi, geografig, edukacjg
spoteczng/polityczng, historig, jezykami obcymi, warsztatami umiejetnosci i sztuka, oparte na kompleksowe;j
architekturze wdrazania edukacji na rzecz zréwnowazonego rozwoju, ktéra obejmuje miedzy innymi nowa
reforme programowg z 2018 r., zaangazowanie koordynatoréw ds. zrGwnowazonego rozwoju, uruchomienie
centréw edukacji na rzecz zréwnowazonego rozwoju. Wspomniano o wdrozeniu programu ,,Aktywne dziatania
obywatelskie”, realizowanego na wszystkich poziomach edukacji i obowigzkowego od roku szkolnego 2024—-
2025, ktory promuje holistyczne podejscie, integrujgc 17 Celdow Zréownowazonego Rozwoju i dajgc uczniom
mozliwo$¢ zajmowania sie ztozonymi kwestiami spotecznymi, gospodarczymi i srodowiskowymi. Niemnigj
jednak zdolnos$¢ wdrozeniowa jest zréznicowana, a szkoty i kadra pedagogiczna potrzebujg ciggtych szkolen.
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Irlandia ma jeden z najbardziej spdjnych ekosystemdw politycznych; liczne podmioty wspdtpracujg ze
sobg, co utatwia implementacje. Respondenci wskazujg na istotne przestrzenie systemowe dla edukacji
globalnej (GCE), bedace rezultatem reformy cyklu nizszego (junior cycle) od 2015 r. oraz trwajgcego obecnie
procesu przebudowy cyklu wyzszego (senior cycle). Istniejg rowniez ,,odrebne obszary” wynikajgce z zapisow
dotyczacych uczenia sie i kluczowych umiejetnosci w ‘junior cycle’ oraz kompetencji w ‘senior cycle’, jednak
sektor GCE nie w petni jeszcze z nich korzysta. Pomimo spdjnosci na poziomie normatywnym, na poziomie szkot
nadal wystepujg rézne stopnie wdrazania, ktére pozostajg zalezne od cykléw finansowania programaow.

We Wioszech wyrazny krajowy kompas napedza miedzyprzedmiotowg implementacje, z udziatem wielu
podmiotdéw, przy aktywnym udziale regiondw i sieci dziatajgcych w tej dziedzinie. Zatozenia edukacji globalnej
sg uwzgledniane i najnaturalniej wbudowane w edukacje obywatelska, historie i geografie. W praktyce
autonomia szkét umozliwia integracje, ale prowadzi do nieréwnosci zaleznych od motywacji i przygotowania
kadry nauczycielskiej. Brak ustrukturyzowanych podejs¢ interdyscyplinarnych oraz ograniczona spdjnosc
na poziomie krajowym uznawane s3 za kluczowe przeszkody w zapewnieniu GCE stabilnego miejsca
W programie nauczania.

Polska nie posiada dedykowanej strategii dotyczgcej edukacji globalnej w sektorze edukacji, a gtéwnymi
sitami napedowymi sg wspomniany juz Wieloletni program na lata 2021-2030 Ministerstwa Spraw
Zagranicznych oraz dziatania organizacji pozarzadowych. Rozmoéwcy — kluczowi interesariusze - uwazajg
edukacje globalng za marginalng w systemie opartym na standardach i egzaminach, co sprawia, ze tematy
globalne rzadko pojawiajg sie na lekcjach lub w podrecznikach. Za kluczowe uznaje sie ksztatcenie nauczycieli
na poziomie podstawowym i ustawicznym. Podkreslono, ze w przegladzie Komitetu Pomocy Rozwojowej OECD
(OECD DAC) wezwano do stworzenia ram wspotpracy miedzyresortowej i nadania edukacji globalne statusu
statego elementu agendy rzagdowej.

W Portugalii istnieje silne zaplecze polityczne w postaci strategii krajowych i kilku dokumentéw z obszaru
wspotpracy rozwojowej (np. ENED — Krajowa strategia edukacji rozwojowej) oraz sektora edukacji (np. ENEC —
Krajowa strategia edukacji obywatelskiej). Uczestnicy badania podkreslali, ze wiekszo$¢ przedmiotéw ma
potencjat w zakresie GCE, szczegdlnie geografia, historia i nauki przyrodnicze. Zwracano jednak uwage, ze jakos¢
wdrazania zalezy od strategii szkét, dobrej woli kierownictwa i przygotowania nauczycieli i nauczycielek.

Hiszpania posiada solidng polityke krajowag (LOMLOE i ramy wspdtpracy rozwojowej), a instrumenty
regionalne lokalizujg te polityki, np. plan innowacji CIMA, Aldea i Plan na rzecz réwnosci ptci w Andaluzji.
W Nawarrze wyrdznia sie program ‘Solidarity School’, regulowany przez Komitet Koordynacyjny NGDO
i Departament Edukacji, ktdry integruje GCE w funkcjonowanie placéwek edukacyjnych. W Kraju Baskéw
wdrazany jest Plan edukacji na rzecz transformacji spotecznej opracowany przez Baskijskg Agencje Wspodtpracy.
W Kastylii i Ledn projekty wspdtpracy edukacyjnej sg realizowane za posrednictwem regionalnego Ministerstwa
Edukacji, a w La Rioja istniejg doswiadczenia zwigzane z programami innowacji edukacyjnych wspieranymi przez
rzad regionalny. Jednak polityka regionalna i mozliwosci szkét determinujg realizacje tych programow,
pozostawiajgc szkoty zaleznymi od inicjatyw nauczycieli/nauczycielek i projektéw prowadzonych przez
organizacje pozarzadowe.
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Jak pokazano w poprzedniej czesci, interesariusze opisujg trwatg luke we wdrazaniu, charakteryzujgcg sie
lepiej rozwinietymi strukturami polityk niz praktykami stosowanymi w klasach. W niniejszej cze$ci omoéwiono
przeszkody i ograniczenia we wdrazaniu GCE w edukacji formalnej w dziewieciu krajach/regionach, wskazane
przez interesariuszy uczestniczacych w badaniu.

Pojawity sie odniesienia do koncepcyjnych i merytorycznych kwestii, takich jak terminologia i zamieszanie
pojeciowe, ktére mogg utrudniaé spdjnosc¢ i planowanie (Czechy); fakt, ze GCE jest koncepcjg wymagajaca
pewnego poziomu ztozonosci i abstrakcji, nie zawsze tatwga do zrozumienia (Polska); oraz to, ze jest ideg podatng
na wrazliwos$é polityczng i polaryzacje spoteczng. Tematy takie jak migracja, pte¢/réwnosé oraz zmiana klimatu
mogg by¢ postrzegane jako ideologiczne lub ,polityczne”, co prowadzi do ostroznosci i unikania ryzyka przez
nauczycieli (Butgaria, Czechy, Polska, Portugalia i Hiszpania—Andaluzja)

Jesli chodzi o polityke, czesto wskazywano, ze rozproszenie dziatan, niestabilnos¢ instytucjonalna oraz
staba koordynacja miedzysektorowa prowadzg do niejasnego przypisania odpowiedzialnosci, spowalniajg
wdrazanie i powodujg niespdjnosci (Czechy, Grecja, Wtochy i Hiszpania). Niemniej jednak, nawet tam, gdzie
istniejg krajowe lub regionalne ramy polityczne, GCE jest ograniczane przez przepetnione i sztywne programy
nauczania, oparte na silnym podziale przedmiotowym i nacisku na ocenianie (Irlandia), przez pdéine lub
nieobowigzkowe wprowadzenie edukacji obywatelskiej (Butgaria) i przez czesto niejasny status
miedzyprzedmiotowy (Butgaria, Czechy, Wtochy, Portugalia i Hiszpania).

Ponadto we wszystkich krajach stwierdza sie, ze ograniczone przygotowanie nauczycieli, zwtaszcza
w zakresie pracy z tematami kontrowersyjnymi i wrazliwymi, oraz duze obcigzenie zawodowe ograniczajg
praktyke (Czechy, Grecja, Irlandia, Wtochy, Polska, Portugalia i Hiszpania). Czesto wspominano réwniez o braku
materiatldw dostosowanych do wieku (zwtaszcza dla mtodszych uczniéw) i ograniczonych wytycznych
metodycznych (Czechy, Wtochy, Portugalia i Hiszpania).

Wskazano rowniez, ze niewiele zachet zawodowych i ograniczone uznanie w ramach ewaluacji pracy szkét
ostabiajg motywacje do wdrazania GCE (Butgaria, Czechy, Wtochy i Hiszpania). Systemy monitoringu i ewaluacji
koncentrujg sie bardziej na biurokracji niz na wptywie i rezultatach, co dodatkowo utrudnia integracje GCE
z programem nauczania (Czechy, Irlandia i Hiszpania). Ze wzgledu na wszystkie ograniczenia wdrozenie czesto
zalezy od indywidualnych lideréw i liderek — nauczycieli/nauczycielek i dyrektoréw/dyrektorek — oraz
krotkoterminowych projektow organizacji pozarzadowych, co prowadzi do nieregularnego zasiegu i stabg
ciggtosc po zakonczeniu projektéw (Butgaria, Czechy, Wtochy, Portugalia i Hiszpania). Jasno wynikato z rozmdw,
ze stopien wdrozenia rdézni sie znaczgco w poszczegélnych szkotach w zaleznosci od zaangazowania
kierownictwa, zasobdw i posiadanych sieci wspotpracy.
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We wszystkich dziewieciu kontekstach najwyrazniejszg szansg jest aktywizacja istniejacych punktéw
odniesienia polityki i wykorzystanie ich jako praktycznych narzedzi dla szkét. Strategia globalnej edukacji
na rzecz rozwoju i swiadomosci globalnych powigzan na lata 2018—-2030 oraz nowa reforma edukacyjna
w Czechach, irlandzka Strategia ESD do 2030 r. i standardy Céim dotyczgce ksztatcenia nauczycieli, wtoska
Krajowa strategia i plan dziatania GCE, portugalskie ramy ENED/ENEC wraz z Wytycznymi dla edukacji
rozwojowej oraz hiszpanska LOMLOE to przyktady polityk, ktére zapewniajg legitymizacje i wyznaczajg kierunek
dziatania. W bardziej zdecentralizowanych srodowiskach (regiony wtoskie i hiszpanskie oraz gminy polskie)
strategie lokalne i regionalne oraz inicjatywy gminne stanowig praktyczne punkty wejscia do wprowadzenia
i rozszerzenia GCE w edukacji formalnej. Na przyktad w Hiszpanii decentralizacja oswiaty pozwala wspdlnotom
autonomicznym regionom srodkowo-pdtnocnej czesci kraju (Navarra, La Rioja, Kraj Baskow, Kastylia i Ledn oraz
Kantabria) rozwijanie przepiséw, planéw innowacji lub porozumien z organizacjami pozarzagdowymi, ktére
dostosowujg wdrazanie globalnego obywatelstwa do ich wiasnego kontekstu.

Konieczne jest przetozenie istniejacych polityk na wytyczne na poziomie szkolnym, dlatego drugim
przekrojowym trendem jest implementacja oparta na programie nauczania i podejsciach
miedzyprzedmiotowych. Kraje dostrzegajg szanse na wiaczenie GCE do istniejgcych przedmiotow poprzez
nauczanie projektowe i badawcze (Czechy, Wtochy, Portugalia i Hiszpania), stosowanie narzedzi planowania
dla catej szkoty (WWGS Global Passport w Irlandii; Strategia szkolna dotyczqca edukacji obywatelskiej
w Portugalii) oraz wykorzystanie przedmiotdw opartych na kompetencjach obywatelskich (edukacja
obywatelska w Butgarii; edukacja obywatelska we Wtoszech; nowa praktyczna edukacja obywatelska w Polsce).
Wysitki wdrozeniowe idg w parze z silnym naciskiem na ksztatcenie zawodowe nauczycieli, zaréwno w zakresie
ksztatcenia poczatkowego (irlandzka sie¢ Ubuntu Network; portugalskie wyzsze szkoty pedagogiczne; wtoskie
ramy kompetencji), jak i ksztatcenia ustawicznego nauczycieli (czeskie centra metodologiczne; regionalne
potrzeby szkoleniowe w Hiszpanii), tak aby GCE stato sie codzienng praktyky, a nie dodatkiem. Zauwazono
takze, ze rola przywddztwa szkolnego jest czesto pomijana — a jednoczes$nie stanowi wazng szanse na lepsza
implementacje polityk.

Po trzecie, panuje szerokie przekonanie, ze partnerstwa wielopodmiotowe sg katalizatorem skali
i trwatosci dziatad. Organizacje pozarzadowe odgrywaja kluczowa role we wszystkich krajach, wzywajac do
sformalizowania przestrzeni dialogu, uzgodnienia harmonogramow i powielania sprawdzonych modeli.
W Grecji partnerstwa z centrami edukacji ekologicznej majg kluczowe znaczenie dla upowszechnienia tej
praktyki. Partnerstwa te bezposrednio wspierajg aktywnos¢ ucznidw poprzez projekty oparte
na zaangazowaniu spotecznym i uczeniu przez stuzbe (‘service-learning’), kota zainteresowan, konkursy oraz
projekty autentyczne (Olimpiada Obywatelska w Butgarii; wtoskie inicjatywy angazujagce mtodziez; hiszpanskie
uczenie projektowe / service-learning), czesto wspierane przez platformy cyfrowe i portale zasobéw (przyjazne
dla uzytkownika portale metodologiczne w Czechach; istniejgca infrastruktura krajowa w Irlandii; Zintegrowana
Platforma Edukacyjna w Polsce; wspoétpraca cyfrowa w stylu eTwinning i Connecting Worlds w Hiszpanii).

Wreszcie, ewaluacja i finansowanie sg postrzegane jako kluczowe czynniki umozliwiajagce rozwdj GCE.
Tam, gdzie istniejg ramy monitoringu i ewaluacji (np. w Czechach, Irlandii, Wtoszech, Portugalii i Hiszpanii),
pomagajg one przej$¢ od izolowanych projektéw do praktyki systemowej. Podobnie, ukierunkowane programy
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grantowe i mechanizmy wspoétfinansowania (w Czechach, Irlandii, Portugalii i Hiszpanii, na szczeblu krajowym
i regionalnym) mogg wzmocnic podejscie obejmujgce catg szkote i tworzy¢ repozytoria wiedzy.

Interesariuszy poproszono o przedstawienie zalecern dotyczacych lepszej integracji GCE z krajowymi
programami nauczania. Istotne jest to, ze w raportach krajowych mozna zidentyfikowac¢ wspdlne tendencje.
Koncentrujg sie one zasadniczo wokoét dwdch gtéwnych kwestii: przeniesieniu GCE z poziomu projektéow do
poziomu polityki oraz z poziomu indywidualnego entuzjazmu do poziomu systemowej integracji.

o Doprecyzowanie terminologii i dostosowanie strategii w ramach spéjnych istniejgcych ram, zaréwno
na potrzeby polityk, jak i praktyki (np. Czechy, Grecja, Polska i Portugalia);

o Uwazglednienie bardziej , krytycznej” lub dekolonialnej perspektywy GCE, problematyzujacej
przyczyny globalnych wyzwan (np. Irlandia i Portugalia).

o Stworzenie/przyjecie/aktualizacja krajowych lub regionalnych strategii GCE i zakotwiczenie ich
w prawie lub planach miedzyresortowych (np. Butgaria, Grecja, Polska i Portugalia);

o Stworzenie/wzmocnienie koordynacji miedzyresortowej i formalnych rdél przywddczych
(np. Butgaria, Czechy i Wtochy);

o Wzmocnienie roli systemoéw regionalnych i municypalnych w zakresie planowania i realizacji GCE
(np. Wtochy i Hiszpania).

o Instytucjonalizacja regularnych przestrzeni koordynacji miedzy rzgdem (krajowym i regionalnym),
organizacjami pozarzadowymi, szkotami i uczelniami wyzszymi (np. Grecja, Wtochy, Portugalia
i Hiszpania);

o Stabilizacja roli organizacji pozarzadowych i przejscie od izolowanych projektéw
do wspdlnie opracowanych, trwatych inicjatyw (np. Irlandia, Polska, Portugalia i Hiszpania).

o Opracowanie przewidywalnych, wieloletnich mechanizméw finansowania GCE i partnerstw
wielopodmiotowych (np. Irlandia, Wtochy, Portugalia i Hiszpania).
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o  Wyrazne wiaczenie GCE do wszystkich przedmiotéw z zachowaniem progresji i ciggtosci pionowe;j
(np. Butgaria, Czechy, Grecja, Irlandia, Polska, Portugalia i Hiszpania);

o Zapewnienie konkretnego wsparcia metodologicznego w  zakresie wigczania GCE
do programu nauczania (jednostki, zadania, mapy miedzyprzedmiotowe, rubryki)
(np. Czechy i Grecja).

o W stosownych przypadkach potgczenie nauki z ocenianiem i egzaminami krajowymi/parnstwowymi
(np. Irlandia i Hiszpania);

o Stworzenie modeli certyfikacji w celu uznania zaangazowania nauczycieli/nauczycielek
i ucznidow/uczennic (Butgaria, Irlandia i Wtochy).

o Uczynienie GCE podstawowym elementem ksztatcenia wstepnego nauczycieli, koncentrujac sie nie
tylko na pracy z tresciami wrazliwymi, ale takze na aktywnych, opartych na doswiadczeniu
i partycypacyjnych metodach (wszystkie kraje);

o Zapewnienie ciggtego doskonalenia zawodowego w szkotach, obejmujacego coaching, mentoring
i modelowe lekcje (wszystkie kraje);

o Bardziej strategiczna integracja GCE w szkolnictwie wyzszym (np. Irlandia i Polska).

o Zaangazowanie dyrektorow szkot i zespotdw kierowniczych, aby GCE stato sie podejsciem
obejmujgcym catg szkote (np. Grecja, Irlandia, Wtochy, Polska, Portugalia i Hiszpania);

o Stabilizacja kadry (dyrekcja szkot, kadra pedagogiczna), aby zapewni¢ wiekszg ciggtos¢ dziatan
(np. Czechy, Irlandia i Portugalia);

o Uczynienie uczestnictwa ucznidw i uczennic integralng czescig procesu (samorzady, nauka poprzez
praktyke, nauczanie projektowe) (np. Butgaria, Grecja, Wiochy i Hiszpania);

o taczenie edukacji formalnej i pozaformalnej, doceniajac doswiadczenia zyciowe i dziatania lokalne
(np. Butgaria, Czechy, Grecja, Irlandia i Portugalia);

o Budowanie potencjatu catej spotecznosci szkolnej — dyrektoréw/dyrektorek, personel
niepedagogiczny, rodziny i spotecznos¢ lokalna(np. Grecja i Portugalia).

o Utatwienie nauczycielom/nauczycielkom dostepu do wysokiej jakosci zasobow GCE, dostosowanym
do etapow edukacyjnych i wspierajgcych praktyke dydaktyczng (wszystkie kraje);

o Inwestowanie w przyjazne dla uzytkownika portale zasoboéw i platformy cyfrowe (np. Czechy, Grecja
i Portugalia);

o Stworzenie otwartych repozytoriow dobrych praktyk (np. Irlandia, Portugalia i Hiszpania).

o  Opracowanie ram ewaluacji z jasnymi wskaznikami i regularnym gromadzeniem danych, ktére moga
usprawniac polityki i praktyki (np. Czechy, Grecja, Wtochy, Portugalia i Hiszpania);

o  Utrzymanie miedzynarodowego zaangazowania na rzecz wzajemnego uczenia sie oraz zapewnienie
zewnetrznej widocznosci i walidacji (np. Czechy, Grecja i Portugalia).
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Niniejszy raport ,transnarodowy” zostat opracowany jako praktyczne narzedzie dla decydentéw
oraz do wspierania dialogu i wspétpracy miedzy réznymi aktorami. Pokazuje, w jaki sposdb edukacja na rzecz
globalnego obywatelstwa (GCE) moze zosta¢ gtebiej zakorzeniona w formalnych systemach edukacji, wskazuje
obszary zbieznosci, luki i punkty zaczepienia, ktdre mogg ukierunkowac¢ dialog polityczny i projektowaniem
programoéw, a takze dostarcza organizacjom spoteczenstwa obywatelskiego i innym zainteresowanym stronom
dowodéw pozwalajgcych wzmocni¢ dziatania rzecznicze poprzez wyjasnienie ograniczen wdrozeniowych
oraz mozliwych Sciezek rozwoju.

Wyrazng obserwacja jest to, ze w dziewieciu krajach/regionach GCE jest uznanym celem politycznym —
o réznym stopniu konkretyzacji — zakotwiczonym w Celu 4.7 Agendy 2030. Mimo to cele polityczne pozostajg
o krok przed rzeczywistoscig szkolna.

Na podstawie analizy raportow krajowych/regionalnych mozna wyciggna¢ pewne wnioski dotyczace
czynnikow, ktére maja pozytywny wptyw na wdrazanie. Jednym z aspektow, na ktéry nalezy zwrdci¢ uwage,
jest istnienie wyraznego zakotwiczenia politycznego. We wszystkich kontekstach, w ktérych spotykamy sie
z wyrazng strategig GCE (lub strategig $cisle powigzang z GCE) i/lub reformami programowymi, promuje sie
i legitymizuje dziatania obejmujgce catg szkote i wszystkie programy nauczania (np. w Czechach, Irlandii,
Wrtoszech, Portugalii i Hiszpanii). Tworzy to wspdlny kierunek, ktéry ma wptyw na szkoty i kadre pedagogiczna.
Wplyw ten jest jeszcze silniejszy, jesli podmioty dziatajg w sposéb skoordynowany. W tym zakresie mozna
wyrézni¢ dwa poziomy — na pierwszym poziomie silnym czynnikiem napedzajagcym jest wspotpraca
miedzyresortowa, zazwyczaj utatwiana poprzez instytucjonalizacje organdéw zarzadzajgcych; na drugim
poziomie idealnym rozszerzeniem jest koordynacja miedzy podmiotami. Tam, gdzie agencje wspotpracy
rozwojowej, ministerstwa edukacji, organizacje pozarzadowe, organizacje nauczycielskie i uczelnie wyisze
dziatajg w sposéb skoordynowany (np. w Irlandii, Portugalii i Hiszpanii), istnieje wiecej mozliwosci
zapewnienia ciagtosci i skalowalnosci. Sciezka ta jest dodatkowo wzmacniana, jesli dziatania te sg uzupetniane
ramami obejmujgcymi calg szkote (np. Irlandia i Portugalia), sciezkami ksztatcenia nauczycieli (np. Irlandia)
oraz centrami zasobow (np. Czechy, Grecja, Irlandia i Hiszpania), ktére pomagajg przeksztatcic abstrakcyjne cele
w rutynowe praktyki dydaktyczne. Promowanie kultury monitoringu (np. Irlandia, Wtochy i Portugalia)
zwieksza widocznosc i legitymizacje.

Jednocze$nie mozna wyciggnac¢ wnioski réwniez z tego, co utrudnia opracowywanie i wdrazanie polityki.
Pierwsza wspdlng obawa jest niejasno$¢ pojeciowa i fragmentarycznos¢ polityki. Liczne nazwy (GCE, DE, GE,
ESD) i rozdrobnienie kompetencji (gdzie ministrowie dzielg sie odpowiedzialnoscig) spowalniajg
skoordynowane dziatania. Jesli chodzi o wdrazanie w szkotach, nauczyciele skarzg sie na przetadowanie
programow nauczania poszczegolnych przedmiotow i fakultatywnos¢ GCE. Ksztatcenie poczgtkowe
i ustawiczne nauczycieli jest nierdwnomierne, przez co wielu nauczycieli czuje sie nieprzygotowanych do pracy
z tematami ztozonymi i wrazliwymi, ogranicza to stosowanie metod aktywizujgcych, doswiadczeniowych
i podejscia miedzyprzedmiotowego. Przy niewielkiej liczbie $srodkéw uznania praktyka opiera sie raczej
na osobistym zaangaiowaniu niz na oczekiwaniach systemowych. Partnerstwo 2z organizacjami
pozarzgdowymi jest postrzegane jako pozytywne, ale krétkie cykle finansowania i zalezno$¢ od projektow
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prowadzonych przez organizacje pozarzadowe powodujg, ze sg to raczej pojedyncze przypadki
niz standardowe praktyki, co utrudnia spdjnosé terytorialng lub postepy miedzy etapami edukacyjnymi.

Gtéwne rekomendacje dotyczg przektadania polityki na propozycje dydaktyczne poprzez zapewnienie
efektdéw ksztatcenia powigzanych z przedmiotami, zadan, rubryk i sekwencji miedzyprzedmiotowych, aby szkoty
mogty wigczac rutynowo GCE do lekcji. Wsparcie to mogtoby poméc w przeksztatceniu GCE z ,, dodatkowych
projektow” w podstawowy element nauczania. Zaangazowanie dyrektoréw szkét i innych podmiotéw
spotecznosci szkolnej w narzedzia planowania dla catej szkoty, cele doskonalenia i mechanizmy uznania
sprzyja temu, aby edukacja globalna stata sie priorytetem kierownictwa i nie zalezata od dobrej woli nauczycieli
i nauczycielek. Poniewaz nauczyciele i nauczycielki sg kluczowymi aktorami odpowiedzialnymi za wdrazanie
polityki w klasie, mocno podkreslano potrzebe inwestycji w wysokiej jakosci ksztatcenie nauczycieli,
wzmacnianie pedagogiki GCE w ksztatceniu poczatkowym nauczycieli oraz priorytetowe traktowanie ciggtego
rozwoju zawodowego w szkole (wspdlne planowanie, coaching, modelowe lekcje). Kolejnym priorytetem jest
otwieranie szkét na innych aktoréw spotecznosci lokalnej, tworzenie przestrzeni dialogu i partnerstw —
z organizacjami mtodziezowymi, samorzgdami, organizacjami pozarzagdowymi, instytucjami szkolnictwa
wyzszego itp. — ktére mogg wspieraé prace w klasie i nadawac uczeniu sie wieksze znaczenie. Na koniec nalezy
wspomniec o potrzebie stworzenia pragmatycznych ram monitoringu (niewielka liczba jasnych, zrozumiatych
wskaznikéw; regularne cykle zbierania danych), ktére wspierajg doskonalenie, zamiast generowad obcigzenie
biurokratyczne, tgczac praktyke szkolng z bardziej systematyczng naukg i mozliwoscig skalowania.

Chociaz analiza przedstawiona w niniejszym raporcie opiera sie na danych z dziewieciu krajow/regiondw,
whnioski i rekomendacje sg skierowane do witadz i praktykéw w catej UE-27 (i poza nig). Przypadki
krajowe/regionalne stuzg jako empiryczne punkty odniesienia, ale ich zamierzone zastosowanie jest szersze —
majg one inspirowac, ukierunkowywad i wspieraé instytucje publiczne i spoteczenstwo obywatelskie w catej
Europie w zakresie wtgczania GCE do formalnego systemu edukacji.
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Czesc Il: Wyzwania i mozliwosci
Zzwigzane z wdrazaniem istniejacych
polityk w zakresie edukacji globalnej
w Polsce

Marta Gontarska i Elzbieta Olczak
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Obecny stan polityki w zakresie edukacji globalnej w Polsce pozostawia wiele do zyczenia. Aby
zrozumied te sytuacje, konieczne jest przedstawienie kontekstu, w tym perspektywy historycznej i politycznej,
ktére zostaty nakreslone ponizej.

Poza kilkoma teoretycznymi rozwazaniami na temat Swiatowego obywatelstwa po Il wojnie Swiatowej
(Kuleta-Hulboj, 2020), polska edukacja globalna jest zakorzeniona w idei wspdtpracy rozwojowej, a takze
poniekad pomocy humanitarnej czy misjonarstwie. Przed 1989 r. Polska prowadzita polityke rozwoju
ukierunkowang na Zwigzek Radziecki. Po transformacji pojawity sie rosngce nastroje proeuropejskie, a takze
wysitki na rzecz przystgpienia do organizacji miedzynarodowych, w szczegdlnosci do Unii Europejskiej (UE).
W fazie przedakcesyjnej potozono silny nacisk na zwiekszenie swiadomosci spotecznej w zakresie globalnych
kwestii spoteczno-gospodarczych i zapewnienie wsparcia dla finansowania polityki rozwojowej ukierunkowanej
na UE. W tym okresie pojawity sie organizacje pozarzgdowe wspierane przez pomoc zagraniczng i uruchomity
szereg wczesnych inicjatyw.

Kamien milowy - przystgpienie Polski do UE w 2004 r. - oznaczat przejscie od biorcy pomocy do dawcy
pomocy miedzynarodowej. Zostato to sformalizowane w Strategii polskiej wspotpracy na rzecz rozwoju (2003
r). Chociaz edukacja globalna stata sie cze$cig wspdtpracy rozwojowej, nie byta priorytetem krajowym, gtownie
ze wzgledu na ograniczone zasoby i konkurencyjne zadania zwigzane z edukacjg proeuropejsky. Wprowadzenie
edukacji globalnej byto odpowiedziag na potrzeby polityki miedzynarodowej, a nie dziataniem lokalnym.
Ponadnarodowe sieci rzecznicze, takie jak Centrum Pétnoc-Potudnie i CONCORD Europe, odegraty kluczowa
role we wprowadzeniu edukacji globalnej do Polski. Organizacje te prowadzity inicjatywy majgce na celu
wiaczenie perspektywy globalnej do polskiego kontekstu poprzez inicjatywy takie jak Tydzien Edukacji
Globalnej i projekt DEEEP (2003-2015), ktdry aktywnie angazowat lokalne i krajowe organizacje pozarzagdowe i
wspierat ich udziat w promowaniu edukacji globalnej. Inicjatywy te, wraz z rédznymi oddolnymi dziataniami
polskich organizacji pozarzadowych, pomogty w rozwoju edukacji globalnej w Polsce przez ostatnie dwie
dekady (wedtug raportu z przegladu partnerskiego GENE za poczatek edukacji globalnej w Polsce uwaza sie rok
2004, co jest zwigzane ze zobowigzaniami wobec polityk europejskich) (O’Loughlin & Wegimont, 2009).
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Edukacja globalna stata sie gtdwnym obszarem zainteresowania polskich organizacji pozarzadowych
zajmujacych sie edukacjg obywatelsky, ale tez wspdtpracg miedzynarodowa w nastepstwie wczesniejszych
inicjatyw podejmowanych od 1989 r., ktére dotyczyty obywatelstwa, spoteczerstwa i demokracji. Te wczesne
dziatania obejmowaty edukacje miedzykulturows i edukacje o prawach cztowieka, wypetniajgc luki edukacyjne
pozostawione przez szkoty w okresie transformacji (Rudnicki, 2022). Po przystgpieniu Polski do UE zwiekszone
finansowanie pozwolito organizacjom pozarzadowym na uruchomienie bardziej ustrukturyzowanych,
dtugoterminowych projektéw (gtdownie za sprawg programu Development Education and Awarness Raising -
DEAR EuropAid oraz finansowaniu krajowemu). Organizacje pozarzgdowe odegraty istotng role w reformie
edukacji formalnej w Polsce, opowiadajgc sie za wigczeniem tresci edukacji globalnej do podstaw
programowych wdrozonych w zwigzku z reformg w 2009 roku. Dzieki temu edukacja globalna stata sie jednym
z elementdow przedmiotéw, takich jak wiedza o spoteczenstwie, geografia, biologia, historia i przedsiebiorczos¢
(Piszel i in., 2010). Co najwazniejsze, postep ten byt mozliwy dzieki wsparciu politycznemu, zaréwno
Ministerstwa Spraw Zagranicznych (MSZ) jak i Ministerstwa Edukacji Narodowej (MEN). Pomysina integracja
edukacji globalnej, wraz z piecioletnig wspdtpracg miedzy réznymi interesariuszami, zostata uznana za gtéwne
osiggniecie w ramach przegladu partnerskiego Global Education Network Europe (GENE) (O’Loughlin &
Wegimont, 2009).

Wola polityczna oraz gotowos¢ partnerow spotecznych w 2009 r. doprowadzity do zainicjowania
miedzysektorowego procesu dotyczgcego edukacji globalnej, koordynowanego przez Grupe Zagranica, polska
platforme organizacji pozarzgdowych dziatajagcg w obszarze pomocy humanitarnej, wspétpracy rozwojowej,
demokracji i edukacji globalnej. Grupa Zagranica, byfa rzecznikiem edukacji globalnej od samego poczatku,
celem procesu byto sformalizowanie wspétpracy miedzy ministerstwami i organizacjami pozarzgdowymi przy
jednoczesnym wzmocnieniu roli edukacji globalnej w formalnej polityce edukacyjnej i wspoétpracy rozwojowe;j
Polski. Proces ten rozpoczat sie w grudniu 2009 r. i zakonczyt w maju 2011 r. Nalezy zauwazy¢, ze porozumienie
nie zostato formalnie uznane za oficjalng strategie.

W latach 2009-2011 odbyto sie pie¢ spotkan majgcych na celu zdefiniowanie obszaréw edukac;ji
globalnej w Polsce, ustalenie jego oficjalnego terminu i definicji, zidentyfikowanie kluczowych podmiotéw oraz
okreslenie jego roli w systemie edukacji formalnej. W spotkaniach tych uczestniczyli przedstawiciele 30
organizacji pozarzgdowych i réznych instytucji, w tym ministerstw. Uzgodniono rowniez, ze edukacja rozwojowa
bedzie okreslane w Polsce jako "edukacja globalna". Zgodnie z raportem z procesu, edukacja globalna to:
"ta cze$¢ ksztatcenia i wychowania obywatelskiego, ktdra poszerza ich zakres poprzez uswiadamianie istnienia
globalnych zjawisk i wspodtzaleznosci. Jej gtdwnym celem jest przygotowanie uczniéw do stawiania czota
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wyzwaniom stojgcym przed catg ludzkoscia. (...) Edukacja globalna ktadzie szczegdlny nacisk na: wyjasnianie
przyczyn i konsekwencji opisywanych zjawisk; prezentowanie perspektywy Globalnego Potudnia;
przedstawianie $wiata jako ztozonego i dynamicznie zmieniajgcego sie systemu; ksztattowanie krytycznego
myslenia i wptywanie na zmiane postaw; przetamywanie istniejgcych stereotypdw i uprzedzen; prezentowanie
wptywu, jaki jednostka moze wywieraé na procesy globalne oraz wptywu, jaki procesy globalne wywierajg na
jednostke" (Raport z procesu miedzysektorowego na temat edukacji globalnej, 2011, s. 3). Definicja ta zostata
potwierdzona przez wspomniane Porozumienie (2011). Pomimo rosngcych wymagan dotyczacych aktualizacji
tej definicji, wiekszos¢ zainteresowanych stron nadal jg stosuje.

Po przyjeciu Ustawy o wspotpracy rozwojowej w 2011 r. (Ustawa o wspotpracy rozwojowej, 2011)
Ministerstwo Spraw Zagranicznych oficjalnie przejeto koordynacje dziatan z obszaru edukacji globalnej
w Polsce. Chociaz dziatania MSZ skupiajg sie przede wszystkim na wspotpracy rozwojowej, uznaje ono wage
i znaczenie edukacji globalnej w swoich dziataniach. Ministerstwo Edukacji Narodowej otrzymato role
wspierajgcy, promujac edukacje globalng w ramach systemu edukacji formalnej. Za posrednictwem Osrodka
Rozwoju Edukacji (ORE) Ministerstwo Edukacji Narodowej uruchomito rdézne inicjatywy w zakresie edukacji
globalnej, w tym utworzono Sie¢ koordynatorek i koordynatoréow regionalnych, organizowano warsztatéw
i konferencje oraz udostepniono nauczycielkom i nauczycielom zasoby edukacyjne z obszaru edukacji globalnej
online.

Po wyborach w 2015 r. i reformie edukacji z 2017 r. znacznie ograniczono pole dziatania dla edukacji
globalnej w systemie edukacji formalnej, co byto zwigzane z konserwatywnym zwrotem w strone narodowych
wartosci i tradycji. Ta sytuacja spowodowata, ze szkoty zaczety wycofywaé sie ze wspdtpracy z organizacjami
pozarzgdowymi w wielu kwestiach, w tym edukacji globalnej uznawanej za kontrowersyjng (Global Citizenship
Education in Europe: How Much do We Care?, 2018). Osrodek Rozwoju Edukacji realizujgcy dotychczas
systemowe wsparcie dla nauczycielek i nauczycieli w postaci ogdlnopolskiej sieci liderek i lideréw zaprzestat
dziatalnosci na rzecz edukacji globalnej. Od czasu Porozumienia z 2011 r. (Porozumienie zawarte dnia 26 maja
2011 r. w Warszawie pomiedzy Ministerstwem Spraw Zagranicznych, Ministerstwem Edukacji Narodowej
a Grupg Zagranica w sprawie wspierania rozwoju edukacji globalnej w Polsce., 2011) nie opracowano zadnych
oficjalnych dokumentéw dotyczgcych wzmocnienia edukacji globalnej w Polsce i jej rozwoju. Obowigzujgcy
program wieloletni na lata 2021-2030 (Solidarnos¢ dla rozwoju. Wieloletni Program Wspotpracy Rozwojowej
2021-2030., 2021) zawiera krotka sekcje dotyczacy edukacji globalnej wraz ze zobowigzaniem do opracowania
strategii edukacji globalnej w okresie jego obowigzywania.
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Oficjalna ocena i rekomendacje dotyczace dziatan z zakresu edukacji globalnej zostaty wydane
w raporcie "Ewaluacja polskiej wspdtpracy rozwojowej: Program 'Wolontariat Polska Pomoc i dziatania
w obszarze edukacji globalnej" (Ewaluacja polskiej wspdtpracy rozwojowej: Program ,Wolontariat Polska
Pomoc” i dziatania w obszarze edukacji globalnej. Raport koricowy., 2020), przygotowanym przez zewnetrznego
ewaluatora Ecorys. W raporcie oceniono skutecznos$¢ interwencji, ich wptyw na wizerunek Polski
oraz adaptacyjnos¢ inicjatyw do zmian zewnetrznych, ktadgc nacisk na trafnosé¢, spdjnosé i wymierne efekty.
Rekomendacje obejmowaty rézne obszary, w tym wolontariat, wspdtprace z réznymi partnerami, finansowanie,
materiaty oraz edukacje formalng i pozaformalng. Zalecenia te obejmowaty tworzenie dtugoterminowych
dziatan w obszarze edukacji globalnej, wzmacnianie organizacji skoncentrowanych na edukacji globalnej
i ich sieci, a takze wspomniaty, ze "nalezy okresli¢ i podkresli¢ miejsce edukacji globalnej w podstawie
programowej wszystkich etapéw edukacyjnych. Zaleca sie rowniez obowigzkowe wprowadzenie edukacji
globalnej do programéw studidéw pedagogicznych" (ibidem, 55).

Rola edukacji globalnej w polskich programach i strategiach wspétpracy rozwojowej realizowanych
przez MSZ jest réwniez uwaznie monitorowana przez polskie organizacje pozarzagdowe zwigzane z Grupa
Zagranica. Od 2011 roku Grupa Zagranica publikuje coroczne raporty analizujgce dane dotyczgce wspodtpracy
rozwojowe;j i sytuacji edukacji globalnej w Polsce. W ostatnich latach przedmiotem analiz byty nastepujgce
zagadnienia: 2023 - Edukacja globalna w Polsce z perspektywy organizacji pozarzgdowych (wnioski z badan
jakosciowych) autorstwa Magdaleny Kulety-Hulboj; 2022 - Nowe wyzwania w edukacji globalnej w Polsce
wedtug Deklaracji Edukacji Globalnej do 2050 roku autorstwa Magdaleny Kulety-Hulboj (Kuleta-Hulboj, 2022);
2021 - Krytyczna refleksja pedagogiczna po 15 latach obecnosci edukacji globalnej w polskim systemie edukacji
formalnej autorstwa Pawta Rudnickiego (Rudnicki, 2022); 2019 - Dobre praktyki strategii edukacji globalne;j:
analiza i rekomendacje z wybranych krajéw europejskich autorstwa Elzbiety Swidrowskiej (Swidrowska, 2019).

Przygotowanie rocznych raportéw monitoringowych jest jednym z dziatan rzeczniczych, majgcym
na celu wywarcie presji na decydentéw w celu promowania edukacji globalnej i stworzenia przestrzeni dla jej
rozwoju w Polsce (w tym zwiekszenie finansowania). Zapewnia réwniez krytyczng analize danych z MSZ
i powigzanych dokumentdw, oferujgc perspektywe organizacji spoteczenstwa obywatelskiego i uzupetniajac
informacje rzagdowe o spostrzezenia jakosSciowe. Wszystkie powyzsze rozdziaty podkreslajg role organizacji
spoteczenstwa obywatelskiego jako kluczowa w promowaniu edukacji globalnej w systemie edukacji formalnej
i pozaformalnej, a takze niedociggniecia MSZ i MEN w zapewnianiu systemowego wsparcia i finansowania
dziatan. Kazdy z rozdziatéw zawierat aktualne rekomendacje zmian systemowych, takich jak przygotowanie
strategii, wieloletnich ram finansowania projektdw czy przygotowanie i wdrozenie partnerskiego planu
wspotpracy z organizacjami pozarzgdowymi. W latach 2015-2023 przedstawicielki i przedstawiciele organizacji
pozarzgdowych zauwazyli réwniez radykalne kurczenie sie przestrzeni dla dziatan edukacji globalnej ze wzgledu
na zwiekszong kontrole instytucjonalng, a takze upolitycznienie tej koncepcji.
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W Polsce nie ma dokumentdw rzgdowych czy ministerialnych, ktdre wprost dotyczytyby edukacji
globalnej w sposéb strategiczny. Przedstawione ponizej dokumenty majg charakter ogdlniejszy, jednak
edukacja globalna jest w nich wymieniana jako jeden z obszaréw dziatan. Sg one istotne dla systemu edukacji,
ale nie koncentrujg sie wytgcznie na edukacji formalnej i nie sg skierowane konkretnie do uczniéw w wieku
od 11 do 15/16 lat.

Niektore dokumenty nieuwzglednione w tej analizie stwarzajg mozliwosci przysztego wigczenia
edukacji globalnej na poziomie regionalnym. Obejmujg one lokalne strategie edukacyjne, takie jak Miejski
Program Edukacji Klimatycznej "Klimatyczne Katowice" (Miejski Program Edukacji Klimatycznej ,Klimatyczne
Katowice", 2024), planowany do wdrozenia w katowickich szkotach w latach 2024/2025. Inicjatywy takie jak te,
o ile scisle monitorowane i wspierane, przyczynityby sie do wtgczenia edukacji globalnej na poziomie
regionalnym czy lokalnym wzmacniajgc tym samym oddolny ruch na jej rzecz w Polsce.

"Porozumienie w sprawie wspierania rozwoju edukacji globalnej w Polsce" (Porozumienie zawarte dnia
26 maja 2011 r. w Warszawie pomiedzy Ministerstwem Spraw Zagranicznych, Ministerstwem Edukacji
Narodowej a Grupy Zagranica w sprawie wspierania rozwoju edukacji globalnej w Polsce., 2011),
wraz z "Raportem z miedzysektorowego procesu na rzecz edukacji globalnej" (Raport z procesu
miedzysektorowego na temat edukacji globalnej, 2011), reprezentujg wspdlne wysitki 30 organizacji
pozarzgdowych i instytucji, Ministerstwa Spraw Zagranicznych i Ministerstwa Edukacji, a takze nauczycielek i
nauczycieli. Dokumenty te zostaty opracowane jako podsumowanie inicjatywy majacej na celu zwiekszenie roli
edukacji globalnej w polskiej wspotpracy rozwojowej oraz polityce edukacyjne;j.

Proces ten doprowadzit do ustanowienia polskiego terminu i definicji edukacji globalnej,
zidentyfikowania kluczowych podmiotéw i wyjasnienia roli edukacji globalnej w systemie formalnym. Sekcje
raportu obejmowaty takie tematy, jak rozumienie edukacji globalnej, ustalanie kryteriéw jakosci, wtgczanie
edukacji globalnej do edukacji formalnej, angazowanie zaréwno obecnych, jak i nowych interesariuszy
oraz badanie finansowania i przysztych mozliwosci rozwoju.

Cele integracji edukacji globalnej z edukacjg formalng obejmowaty podniesienie $wiadomosci
nauczycielek i nauczycieli, zwiekszenie ich kompetencji, zapewnienie wysokiej jakosci materiatéw edukacyjnych
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oraz poprawe ogolnej jakosci edukacji globalnej w systemie formalnym. Ostatecznie proces zakonczyt sie
podpisaniem w 2011 r. porozumienia pomiedzy Grupg Zagranica, Ministerstwem Edukacji Narodowej
i Ministerstwem Spraw Zagranicznych.

Chociaz odnotowano potrzebe monitorowania wdrazania edukacji globalnej, w raporcie nie
wypracowano konkretnych narzedzi. Uwzgledniono obszerng liste potencjalnych interesariuszy, podzielong na
kategorie, takie jak partnerzy dtugoterminowi, uczestnicy wydarzen i przyszli sojusznicy, od organizacji
miedzynarodowych po lokalne grupy nieformalne.

Z uwagi na fakt, ze porozumienie ani rekomendacje z raportu nie byly pofaczone ze Zrédtem
finansowania, wiec niewiele rekomendacji zostato wdrozonych po stronie rzagdowej, natomiast organizacje
pozarzgdowe w ramach swoich projektéw skupity sie na szkoleniu nauczycielek i nauczycieli oraz
przygotowywaniu wysokiej jakosci materiatdw edukacyjnych do wszystkich etapdw nauczania.

Program (Solidarnosc¢ dla rozwoju. Wieloletni Program Wspotpracy Rozwojowej 2021-2030., 2021) ten
okresla priorytety polskiej polityki zagranicznej w zakresie wspdtpracy rozwojowej i jest zgodny z ustawg z dnia
16 wrzes$nia 2011 r. o wspotpracy rozwojowej (Ustawa o wspdtpracy rozwojowej z dnia 16 wrzesnia 2011 r. Dz.U.
2011 nr 234 poz. 1386., 2011). Jego cele wspierajg zobowigzania Polski jako cztonka organizacji
miedzynarodowych i sygnatariusza najwazniejszych globalnych porozumien, takich jak Agenda 2030 i Program
Dziatan z Addis Abeby.

Finansowany przez Ministerstwo Spraw Zagranicznych zaangazowane we wspotprace rozwojowa
program jest realizowany gtdéwnie poprzez projekty wspétpracy bilateralnej. Obejmuje on dziatania w zakresie
edukacji globalnej skierowane do dzieci, mtodziezy i dorostych na wszystkich poziomach edukacji formalnej,
od szkét po instytucje akademickie, a takze dziatania zwiekszajgce Swiadomosé, kampanie spoteczne
czy wsparcie wiekszych inicjatyw finansowanych spoza budzetu RP, a realizujgcych zbiezne cele. Program
zobowigzuje sie réowniez do stworzenia dokumentu strategicznego i operacyjnego, z uwzglednieniem edukacji
globalnej.

Program wskazuje na potrzebe ewaluacji, ale nie przedstawia szczegétowych mechanizmoéw tego
procesu (wiecej szczegdtéw zawierajg plany roczne). Dokument wskazuje organizacje pozarzagdowe, jednostki
samorzadu terytorialnego, uczelnie wyzsze, instytuty badawcze i Polskg Akademie Nauk jako kluczowych
realizatoréw projektéw wspodtpracy rozwojowej, podczas gdy organizacje pozarzadowe, spotecznosé
akademicka i media sg wymienione jako partnerzy dziatan edukacyjnych.
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Przeglad partnerski wspotpracy rozwojowej OECD: Polska 2023 zostat przeprowadzony przez Komitet
Pomocy Rozwojowej OECD (DAC) (OECD Development Co-operation Peer Reviews: Poland 2023, 2023), forum
sktadajace sie z 32 donatoréw pomocy, ktére ksztattuje polityke i standardy wspdtpracy rozwojowej. DAC
co pieé do szesciu lat dokonuje przegladu wysitkéw swoich cztonkdw w zakresie wspotpracy rozwojowej, majac
na celu poprawe jakosci i skutecznosci polityk, programéw i systemow.

W przegladzie polskiej polityki stwierdzono, ze istnieje potencjat do zwiekszenia skali wspétpracy
z organizacjami spoteczenstwa obywatelskiego w celu realizacji zobowigzan Polski w zakresie edukacji
globalnej. W przegladzie podkreslono znaczenie ustanowienia ram wspétpracy miedzy sektorami i instytucjami
rzgdowymi, ktére lepiej wspieratyby postepy w tym obszarze. Jednym z kluczowych zalecen byto wiaczenie
edukacji globalnej jako statego punktu porzgdku obrad na posiedzeniach Rady Programowej: Ustanowienie ram
wspotpracy miedzy sektorami i instytucjami rzgdowymi wspartoby postep w tym obszarze i lepiej umozliwitoby
Polsce realizacje wtasnych zobowigzan i priorytetow. Wtaczenie edukacji globalnej jako statego punktu
porzagdku obrad w ramach regularnych dyskusji Rady Programowej mogtoby by¢ jednym ze sposobdéw
na przyspieszenie prac miedzysektorowych i prac z interesariuszami (s. 44).

Poniewaz MSZ nie dysponuje zewnetrznym, jakoSciowym i ciggtym mechanizmem oceny swoich
programéw, przeglad partnerski DAC stanowi kluczowe narzedzie analizy dokumentéw rzadowych
i formutowania zalecen dotyczacych poprawy wspodtpracy na rzecz rozwoju, w tym w obszarze edukacji
globalnej. Rola organizacji spoteczeristwa obywatelskiego jest uznawana za kluczowy czynnik w promowaniu
edukacji globalnej w ramach dziatan rozwojowych Polski.

Plan Wspotpracy Rozwojowej 2024 (Plan wspédtpracy rozwojowej w 2024 roku, 2024) zostat
wprowadzony jako kontynuacja celéw okreslonych w Wieloletnim Programie Wspotpracy Rozwojowej na lata
2021-2030. Jest on finansowany w ramach rezerwy celowej budzetu Ministerstwa Spraw Zagranicznych, a plan
jest realizowany poprzez wspétprace z organizacjami pozarzagdowymi, sektorem prywatnym, instytucjami
i agendami miedzynarodowymi (w tym finansowymi).

W przypadku edukacji globalnej dziatania sg realizowane przede wszystkim poprzez projekty
realizowane przez organizacje spoteczenstwa obywatelskiego (w tym regranting dla mniejszych podmiotéw).
Projekty majg charakter modutowy, a przyznawane sg w wyniku otwartego konkursu ofert. Chociaz plan nie
okresla precyzyjnie metod ewaluacji, to zawiera matryce oczekiwanych rezultatéw, ktére sg spdjne z Celami
Zréwnowazonego Rozwoju. Dokument wymienia organizacje pozarzagdowe, jednostki samorzadu
terytorialnego, uczelnie wyisze, instytuty badawcze oraz Polskg Akademie Nauk jako gtéwnych realizatoréw
projektow, szczegdétowo wymienionych w czesci poswieconej tym inicjatywom.
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Na podstawie analizy dostepnych dokumentéw dotyczacych gtéwnie wspodtpracy rozwojowej, ktére
odnosity sie do edukacji globalnej, przystgpitySmy do analizy dyskursu na temat tej perspektywy edukacyjnej w
Polsce. Na poziomie dokumentéw nie znalaztySmy zadnej wzmianki o edukacji globalnej w dokumentach
strategicznych dotyczacych edukacji formalnej na zadnym poziomie (ani krajowym, ani regionalnym).

Biorgc pod uwage specyficzny kontekst inicjatyw podejmowanych w zakresie edukacji globalnej
w Polsce —w szczegdblnosci tych prowadzonych przez Grupe Zagranica, jako federacje organizacji pozarzgdowych
i bedaca jednoczesnie organizacjg cztonkowska europejskiej platformy Concord Europe — a takze wnioski
z poprzednich badan jakosciowych z udziatem organizacji pozarzagdowych i ekspertek oraz ekspertéw trzeciego
sektora, niniejsza sekcja koncentruje sie na dwdch kluczowych kryteriach stosowanych przy wyborze oséb
badanych do udziatu w pogtebionych wywiadach indywidualnych (IDI):

1. znajomos¢ systemu edukacji formalnej w Polsce i aktywne zaangazowanie w jego struktury;

2. znajomos¢ koncepcji edukacji globalnej w Polsce i praktyczne zaangazowanie w dziatania z nig zwigzane
(np. prowadzenie lekcji, warsztatéw, realizacja projektow itp.).

Wybér respondentek i respondentéw opierat sie na sieci kontaktow Grupy Zagranica, rozwijanej przez
lata dziatalnosci promocyjnej i edukacyjnej skierowanej do decydentek i decydentdéw, szkét oraz uczelni
wyzszych. Wszystkie osoby uczestniczagce w badaniu byly zaznajomione z dziatalnoscia Grupy Zagranica
w zakresie edukacji globalnej, a kilka osdb brato udziat w poprzednich inicjatywach realizowanych przez zespoét
badawczy — fakt ten wynikat z przywotanych doswiadczen i dygresji pojawiajacych sie podczas wywiaddw.

Przeprowadzono w sumie sze$¢ pogtebionych wywiaddw indywidualnych z przedstawicielkami réznych
sektoréw edukacji: osrodkéw ksztatcenia nauczycielek i nauczycieli w Gdansku i Gorzowie Wielkopolskim;
nauczycielek szkét podstawowych (Warszawa) i srednich (Lublin); pracowniczki naukowej uczelni wyzszej
zajmujacej sie ksztatceniem nauczycielek i nauczycieli; oraz przedstawicielki Ministerstwa Spraw Zagranicznych
(ministerstwa koordynujgcego obecnie prace w zakresie edukacji globalnej w Polsce).

globaleducationtime.eu 29



)

[ Global
‘ -l ' Education
* e Time

Dodatkowe dane zebrano podczas trzech spotkan roboczych zorganizowanych w ramach dziatan
rzeczniczych Grupy Zagranica — byly to sesje z Ministerstwem Klimatu i Srodowiska, O$rodkiem Rozwoju
Edukacji (krajowa instytucja zajmujaca sie doskonaleniem nauczycielek i nauczycieli) oraz regularnie
organizowane spotkanie miedzysektorowe poswiecone edukacji globalnej, zorganizowane przez Ministerstwo
Klimatu i Srodowiska.

Pomimo wielokrotnych staran nie udato sie uzyska¢ wywiadu z osobg reprezentujgcg Ministerstwo
Edukacji Narodowej, organu formalnie odpowiedzialnego za edukacje globalng i klimatyczng. Utrudniony
kontakt z MEN zakonczyt sie nieudanym spotkaniem online, a brak powaznego potraktowania zaproszenia
do wziecia udziatu w wywiadzie przez to ministerstwo uznatySmy za diagnostyczny i istotny dla wynikéw
niniejszego badania.

Indywidualne wywiady pogtebione przeprowadzono zgodnie z czeSciowo ustrukturyzowanymi
dyspozycjami do wywiaddw, dostosowanymi do ram sprawozdawczosci okreslonych przez zespét koordynujacy
badania w ramach projektu GET. Wywiady przeprowadzono zaréwno online, jak i osobiscie, nagrano,
automatycznie transkrybowano i zakodowano wedtug obszaréw tematycznych i pytan badawczych istotnych
dla tej sekcji. Wszystkie osoby uczestniczace zostaty poinformowane, ze ich odpowiedzi zostang
zanonimizowane i ze bez wyraznej zgody nie zostang wykorzystane zadne bezposrednie cytaty z ich
wypowiedzi.

Jednym z kluczowych tematéw poruszonych podczas wywiaddw z interesariuszkami i interesariuszami
z réznych sektorow systemu edukacji formalnej byta integracja tresci z obszaru edukacji globalnej z ogdlng
politykg edukacyjng. Osoby badane wskazaty jako gtéwny problem program nauczania, a konkretnie zakres,
w jakim kwestie z obszaru edukacji globalnej s3 uwzgledniane w tresciach réznych przedmiotéw szkolnych.
| nawet, jesli tematy takie jak kryzys klimatyczny, migracje i nieréwnosci spoteczno-ekonomiczne, sg obecne
w podstawach programowych, ich uwzglednienie nie jest wystarczajgco wyrazne. Oznacza to, ze chociaz
zagadnienia te mogg byc¢ poruszane, nie sg one jasno zdefiniowane ani konsekwentnie omawiane jako element
edukacji globalnej. Ponadto tresci te czesto nie pojawiajg sie w podrecznikach, ktére sg podstawowym Zrédtem
informacji przy planowaniu lekcji. W rezultacie wtgczenie tych zagadnien do praktyki szkolnej staje sie znacznie
trudniejsze. Nie mozna zapomnie¢, ze obecnos¢ tematdow z obszaru edukacji globalnej, zaréwno
w podstawowym programie nauczania, jak i w materiatach edukacyjnych, takich jak podreczniki, ma zasadnicze
znaczenie. Stanowi niezbedne ramy dla nauczycielek i nauczycieli do podejmowania tematyki globalnych
wyzwan i uzasadnia ich wybor w przypadku watpliwosci rodzicow, ktdrzy moga kwestionowac znaczenie takich
zagadnien, zwtaszcza w kontekscie egzamindw zewnetrznych. Jednak osoby badane — zwtaszcza nauczycielki —
podkreslaty, ze sama tres¢ programu nauczania jest niewystarczajgca. Podstawowym wymogiem jest
zrozumienie przez nauczycieli i nauczycielki, na czym polega edukacja globalna, rozpoznawanie globalnych
zagadnien, ktére sg kluczowe dla tego podejscia edukacyjnego, oraz posiadanie umiejetnosci, wiedzy
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i motywacji do skutecznego angazowania uczennic i uczniéw. Bez wyraznego odniesienia do edukacji globalnej
w podstawach programowych istnieje ryzyko, ze tematy te nie bedg w ogdle poruszane w szkotach.

Oprdcz podstaw programowych istniejg inne mechanizmy przydatne do wdrazania edukacji globalne;j.
Priorytety polityki edukacyjnej panistwa to strategicznie okreslone cele i obszary, ktére Ministerstwo Edukacji
Narodowej uznaje za kluczowe dla danego roku szkolnego i szerzej, w kontekscie rozwijania systemu edukacji.
Priorytety te majg na celu poprawe jakosci, dostepnosci i skutecznosci edukacji. Sg one aktualizowane co roku
i odzwierciedlajg biezgce wyzwania spoteczne i edukacyjne, takie jak rozwéj kompetencji cyfrowych, wsparcie
dla ukrainskich uczennic i uczniéw oraz promowanie edukacji obywatelskiej. Jak zauwaziyta jedna
z nauczycielek, priorytety te moga stanowic¢ cenny punkt wyjscia do wigczenia edukacji globalnej do systemu
edukacji formalnej. Poniewaz priorytety polityki edukacyjnej w pewnym stopniu ksztattujg dziatalnos¢ instytucji
edukacyjnych, uwzglednienie tematdw globalnych pozwolitoby szkotom uwzgledni¢ edukacje globalng
w swoich strategiach wewnetrznych, zwtaszcza w dokumentach takich jak szkolne programy profilaktyczno -
wychowawcze. Od 2017 r. zgodnie z Ustawg - Prawo oswiatowe kazda szkota ma obowigzek opracowac
kompleksowy program profilaktyczny i wychowawczy. Dokument ten, dostosowany do konkretnych potrzeb
uczennic i uczniow, taczy dziatania edukacyjne (np. ksztattowanie wartosci, norm spotecznych i postaw)
z dziataniami prewencyjnymi (np. reagowanie na zagrozenia, wspieranie zdrowia psychicznego i fizycznego).
Programy te, opracowane we wspodtpracy z rodzicami i oparte na lokalnych potrzebach, mogtyby — przynajmniej
w teorii — stuzyé jako narzedzie wdrazania edukacji globalnej na poziomie szkolnym. Niestety, tematyka edukac;ji
globalnej rzadko pojawia sie w tych dokumentach. Pomimo swojego potencjatu, szkolne programy
profilaktyczno - wychowawcze nie sg jak dotad szeroko wykorzystywane do promowania tej perspektywy
edukacyjne;j.

Zgodnie z ustawg o wspotpracy rozwojowej z dnia 16 wrzesnia 2011 r. Ministerstwo Spraw
Zagranicznych (MSZ) jest odpowiedzialne za realizacje polityki wspdtpracy rozwojowej, ktdra obejmuje rowniez
edukacje globalng. W zwigzku z tym MSZ koordynuje krajowe dziatania zwigzane z edukacja globalng, kierujac
sie Wieloletnim Programem Wspdtpracy Rozwojowej (obejmujgcym obecnie lata 2021-2030) i powigzanymi
planami rocznymi. Ministerstwo Edukacji Narodowej (MEN), odpowiedzialne za edukacje przedszkolng,
podstawowsq i $rednig, wspotpracuje z MSZ w zakresie inicjatyw dotyczacych edukacji globalnej. Petni réwniez
role doradczg w podejmowaniu decyzji dotyczacych finansowania, w szczegdlnosci w ramach krajowego
programu dotacji na rzecz edukacji globalnej realizowanego przez MSZ w ramach programu Polska Pomoc.
Po przyjeciu Ustawy o wspdtpracy rozwojowej w 2011 r. opracowano i podpisano miedzysektorowe
porozumienie w sprawie edukacji globalnej. Porozumienie zostato zawarte miedzy Ministerstwem Edukacji
Narodowej, Ministerstwem Spraw Zagranicznych, instytucjami akademickimi i organizacjami pozarzadowymi.
Zawiera ono definicje edukacji globalnej, ktéra nadal stanowi wytyczne dla dziatan w tej dziedzinie
na wszystkich poziomach edukacji. Definicja ta stanowi podstawe kryteridéw przyznawania dotacji przez MSZ
i stuzy jako kluczowy punkt odniesienia dla dziatarh promujacych globalng perspektywe, w tym witgczenie jej
do krajowych programéw nauczania.

W listopadzie 2022 r. przyjeto Europejskg Deklaracje w sprawie Edukacji Globalnej do 2050 roku, ktéra
stanowi strategiczne ramy dla wzmocnienia edukacji globalnej w catej Europie. Deklaracja ma na celu
zwiekszenie Swiadomosci spotecznej na temat globalnych wyzwan, promowanie pozytywnych postaw
spotecznych oraz zachecanie do zaangazowania na rzecz bardziej sprawiedliwego i zréwnowazonego $wiata.
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W ramach procesu przygotowawczego przeprowadzono szerokie konsultacje z udziatem ministerstw,
organizacji pozarzgdowych i partneréw z krajéw Globalnego Poftudnia. W wyniku tych konsultacji powstata
nowa definicja edukacji globalnej, ktora zostata przettumaczona na jezyk polski przez MSZ. Zaktualizowana
definicja jest dostepna na oficjalnych stronach internetowych Ministerstwa Edukacji Narodowej i Ministerstwa
Spraw Zagranicznych. Nie zostata ona jednak jeszcze w petni przyjeta w praktyce. W Polsce podstawowym
punktem odniesienia dla definiowania i wdrazania edukacji globalnej pozostaje porozumienie
miedzysektorowe z 2011 .

Polskie ministerstwa sg rowniez zaangazowane w realizacje Celdéw Zrownowazonego Rozwoju (CZR),
w szczegdblnosci tych zwigzanych z edukacjg. Ministerstwa Edukacji Narodowej i Ministerstwo Spraw
Zagranicznych uczestniczg w sporzadzaniu krajowych raportdw na temat postepdéw w realizacji Agendy 2030,
ze szczegbdlnym uwzglednieniem celu 4 i zadania 4.7, ktdre jest bezposrednio zwigzane z edukacjg globalng,
zréwnowazonym rozwojem i Swiadomoscig globalna.

Pomimo tych wysitkéw, edukacja globalna nie jest jeszcze szeroko zintegrowana z systemem edukacji
formalnej w Polsce. Istnieje potrzeba bardziej spdjnego odzwierciedlenia tresci globalnych w polityce,
podstawach programowych i codziennej praktyce szkolnej.

Z perspektywy historycznej osoby uczestniczagce w wywiadach czesto odnosity sie do dtugoletniego
zaangazowania Osrodka Rozwoju Edukacji (ORE) — krajowe] instytucji zajmujacej sie ksztatceniem
i doskonaleniem nauczycielek i nauczycieli, akredytowanej przez Ministerstwo Edukacji Narodowe] —
w promowanie edukacji globalnej w catej Polsce. W latach 2013-2019 ORE odegrato kluczowa role
w promowaniu edukacji globalnej poprzez utworzenie i wspieranie krajowej sieci liderek i liderow edukacji
globalnej, zlokalizowanej w regionalnych osrodkach ksztatcenia nauczycielek i nauczycieli oraz wsréd
pedagozek i pedagogdw wszystkich szczebli edukacji. Dziatania z obszaru edukacji globalnej byty realizowane
zarowno na poziomie krajowym — poprzez kompleksowe programy rozwoju zawodowego dla trenerek
i trenerdw oraz liderek i lideréw (obejmujgce coaching, krytyczne myslenie i myslenie projektowe) — jak i na
poziomie regionalnym, ze szczegdlnym uwzglednieniem Tygodnia Edukacji Globalnej. Szczegdlnie wazne byty
inicjatywy regionalne, ktére obejmowaty specjalne budzety i nagrody dla wyrdzniajgcych sie szkét
oraz nauczycielek i nauczycieli. Dziatania te nie tylko legitymizowaty tematyke globalng w srodowisku edukacji
formalnej, ale takze zachecaty do dalszego zaangazowania w ten obszar tematyczny. Dodatkowo, wydarzenia
takie jak bezptatne szkolenia dla nauczycielek i nauczycieli z udziatem ekspertek i ekspertéw oraz lokalne
konferencje stanowity dodatkowg motywacje dla oséb pracujgcych w szkotach do udziatu w programie. Podczas
ostatniego spotkania miedzysektorowego dotyczgcego edukacji globalnej (odbyto sie w lutym 2025 r.) zaréwno
ORE, jak i MSZ wyrazity zainteresowanie wznowieniem podobnych projektow wspdtpracy. Zaplanowano
dodatkowe spotkania robocze, w tym z udziatem organizacji pozarzgdowych, takich jak Grupa Zagranica.
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Poparcie dla edukacji globalnej ze strony ORE znacznie podniosto jej wiarygodnos¢ i stanowito wazny
argument w obliczu sceptycyzmu rodzicow, innych nauczycielek i nauczycieli lub organéw prowadzacych.
Jednak po zakonczeniu programdéw z obszaru edukacji globalnej prowadzonych przez ORE w osrodkach
regionalnych zniknety z oferty szkolenia zwigzane z tym tematem. Od tego czasu dziatania w tej dziedzinie sg
kontynuowane wytgcznie przez indywidualnych entuzjastéw i entuzjastki, a zadne regionalne czy krajowe
osrodki doskonalenia nauczycielek i nauczycieli nie oferujg specjalnych programéw z obszaru edukacji
globalnej, chociaz tematy dotyczace globalnych wyzwan mogg sporadycznie pojawiac sie w innych kontekstach
szkoleniowych — w zaleznosci od inicjatywy i wiedzy trenerki czy trenera niz od oficjalnych wytycznych
lub programdw nauczania.

Niektére projekty prowadzone przez organizacje pozarzagdowe, cho¢ nie cieszg sie takim samym
prestizem instytucjonalnym jak dziatania ORE, rowniez z powodzeniem zaangazowaty instytucje ksztatcgce
nauczycielki i nauczycieli oraz szkoty, zwracajgc uwage na edukacje globalna. Chociaz osrodki ksztatcenia
nauczycielek i nauczycieli rzadko same inicjujg takie projekty, czesto sg sktonne w nich uczestniczyé, zwtaszcza
jesli projekty te wzbogacajg ich oferte szkoleniowg bez dodatkowych kosztéw dla oséb uczestniczacych.
Jak wielokrotnie potwierdzono podczas wywiaddw, gtéwng sitg napedowa wprowadzania edukacji globalnej
do systemu ksztatcenia i doskonalenia nauczycielek i nauczycieli s3 organizacje pozarzgdowe, cho¢ ich zasieg
pozostaje ograniczony. Ograniczenie to pogiebiajg szersze wyzwania stojgce przed zawodem nauczycielki
i nauczyciela w Polsce, takie jak niskie wynagrodzenia, starzejgca sie kadra i malejgce zainteresowanie
zawodem, ktére sprawiajg, ze niewielu nauczycieli i nauczycielek jest sktonnych lub zdolnych do podjecia
dodatkowego doskonalenia zawodowego.

Chociaz podstawy programowe odgrywajg kluczowg role w ksztattowaniu systemu edukacji,
ich wdrozenie zalezy w duzej mierze od autorek i autoréw podrecznikow, wydawcow oraz recenzentek
i recenzentéw wyznaczonych przez MEN. Osoby badane podkreslaty znaczenie tych podmiotdw w przektadaniu
punktéw podstawy programowe] dla danego przedmiotu na konkretne tresci edukacyjne, ktére sg zgodne
ze standardami edukacji globalnej i nie utrwalajg stereotypdéw dotyczacych krajow globalnego Potudnia.
Poniewaz wiele nauczycielek i nauczycieli opiera sie na podrecznikach i materiatach dostarczanych przez
wydawcow przy planowaniu lekcji, wtgczenie do tych zasobdéw wysokiej jakosci tresci opartych na wiedzy
globalnej ma kluczowe znaczenie.

Nauczycielki i nauczyciele, jak réwniez osoby szkolgce te grupe zawodowa podkreslaty réwniez,
ze skuteczne wdrozenie edukacji globalnej wymaga uwzglednienia tej perspektywy w gtéwnym nurcie edukacji.
Nie oznacza to, ze edukacja globalna musi by¢ nauczana jako odrebny przedmiot, ale moze by¢ wigczana
do innych przedmiotéw, w ramach ktérych dotyka sie takich tematéw, jak migracje, kryzys klimatyczny,
nierdwnosci spofeczno-ekonomiczne czy zaangazowanie obywatelskie. Takie podejscie otwiera nowe
mozliwosci dla edukacji globalnej i jest zgodne z rzeczywistymi wyzwaniami, przed ktérymi stojg obecnie
nauczycielki i nauczyciele.

Co ciekawe, osoby badane zastanawiaty sie réwniez nad tym, w jakim stopniu trzeba wyraznie ,,znac¢”
zasady, cele i zatozenia edukacji globalnej, aby jg wdrazaé. Wiele nauczycielek i nauczycieli wtgcza elementy
zwigzane z tematyka globalng do swojego nauczania, nie nazywajgc ich wprost. Jako perspektywa edukacyjna,
edukacja globalna ma wiele wspdlnego z edukacjg antydyskryminacyjna, edukacjg rownosciowa, edukacja
miedzykulturows i ekologiczng, co sugeruje duzy potencjat synergii i integracji miedzy réznymi tematami.
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Jesli chodzi o ksztatcenie nauczycielek i nauczycieli, ktérzy dopiero przygotowujg sie do zawodu,
edukacja globalna nie jest uwzgledniona w formalnych standardach edukacyjnych regulujacych programy
ksztatcenia nauczycieli. W rezultacie wiaczenie edukacji globalnej do programu nauczania na poziomie
uniwersyteckim zalezy wytgcznie od zainteresowan i inicjatywy poszczegdlnych wyktadowczyn. W zwigzku
z tym tematyka globalna jest czasami wprowadzana podczas zaje¢ na uniwersytetach, ale zalezy to w duzej
mierze od tego, kto prowadzi zajecia, co sprawia, ze kontakt studentek i studentéow z edukacjg globalng jest
niejednolity i potencjalnie niepowtarzalny w kolejnych latach akademickich. Godnymi uwagi przyktadami sg
fakultatywne kursy z obszaru edukacji globalnej oferowane w takich instytucjach, jak Uniwersytet Dolnoslgski
(DSW) we Wroctawiu i Uniwersytet Warszawski. Jednak integracja tej perspektywy edukacyjnej jest jeszcze
trudniejsza w kontekscie ksztatcenia nauczycielek i nauczycieli przedmiotowych, gdzie szkolenie pedagogiczne
koncentruje sie zazwyczaj na podstawowych kompetencjach i czesto brakuje w nim nauczania opartego
na wartosciach dotyczgcych zagadnien globalnych.

Jednym z najwiekszych wyzwan zwigzanych z wdrazaniem i rozwojem edukacji globalnej w Polsce jest
sposéb definiowania i komunikowania tej perspektywy edukacyjnej. Kwestia ta zostata wyraznie poruszona
w omawianych wywiadach i jest coraz wyrazniej dostrzegana przez osoby zaangazowane w promowanie tej
perspektywy edukacyjnej. Dla nauczycielek i nauczycieli — zwtaszcza przedmiotow — ktdérzy nie maja
codziennego kontaktu z edukacjg globalng, zaréwno polska definicja z 2011 r., jak i definicja opracowana
w ramach Deklaracji Dublinskiej sg postrzegane jako zbyt ztozone. Definicje te zawierajg abstrakcyjne pojecia,
takie jak np. wspofzaleznosci globalne, ktére sg trudne do zrozumienia, a tym bardziej do wyjasnienia
uczennicom i uczniom. Ponadto definicje sg postrzegane jako zbyt akademickie Iub ,nadmiernie
zintelektualizowane”, a niektére z poruszanych tematéw sg uwazane za kontrowersyjne w polskim kontekscie
spoteczno-politycznym. Kontrowersyjny charakter edukacji globalnej zostat podkreslony w badaniu
przeprowadzonym w 2021 r. przez Grupe Zagranica. Autorki badania napisaty: “Wiele zagadnien zwigzanych
z edukacjg globalng uchodzi w Polsce za kontrowersyjne i trudne albo wrecz polityczne (migracje, kryzys
klimatyczny, pteé spoteczno-kulturowa, a nawet réwnos¢ czy sprawiedliwos¢ spoteczna, mniejszosci i prawa
cztowieka). W zasadzie wszyscy biorgcy udziat w warsztatach podkreslali, ze takie tematy coraz trudniej
podejmowac¢ w szkotach, a jednoczesnie pomijanie ich prowadzi do banalizacji edukacji globalnej i jest
sprzeczne z jej duchem” (Kuleta-Hulboj, M., Kielak, E., 2021).

W wyniku tej podwdjnej presji — ztozonosci i kontrowersji — nauczycielki i nauczyciele wykazuja
malejgce zainteresowanie poruszaniem tematéw globalnych w swoich klasach. W obecnym klimacie
politycznym w Polsce, biorgc pod uwage dominujgce narracje podczas wydarzen takich jak kampania wyborcza
przed wyborami prezydenckimi w 2025 r., niektére tematy (np. migracje w kontekscie globalnym lub prawa
kobiet) sg czesto postrzegane jako tabu w Srodowisku szkolnym. Nauczycielki i nauczyciele niechetnie
prowokujg konflikty z rodzicami, zwtaszcza gdy takie tematy mogg wywotac sprzeciw ideologiczny lub skargi
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rodzicow. Powszechne jest rdwniez przekonanie, ze edukacja globalna jest powigzana z lewicowymi ideologiami
politycznymi, co dodatkowo zniecheca nauczycieli i nauczycieli do angazowania sie w te inicjatywe.
Postrzeganie to przyczynia sie do efektu mrozenia, skutkujgcego praktycznym brakiem edukacji globalnej
w szkotach.

Kolejng powazng przeszkodg we wdrazaniu edukacji globalnej jest niewystarczajgce przygotowanie
nauczycielek i nauczycieli — zaréowno pedagozek i pedagogow, jak i oséb uczacych konkretnych przedmiotdw.
Rozrdznienie to jest waine w kontekscie polskim, poniewaz obie grupy podazajg réznymi Sciezkami
edukacyjnymi: pedagozki i pedagodzy uzyskujg wyksztatcenie catkowicie ukierunkowane na edukacje
przedszkolng i wczesnoszkolng i zazwyczaj uczg w przedszkolach lub oddziatach wczesnoszkolnych w szkotach
podstawowych, natomiast nauczycielki i nauczyciele przedmiotowi kontynuujg studia akademickie
w okreslonej dziedzinie, z opcjonalng specjalizacjg nauczycielsky. Wedtug oséb badanych zadna z tych grup nie
ma stycznosci z edukacjg globalng podczas studidw wyzszych. Nie zapoznajg sie one z tg koncepcjg ani nie sg
szkolone w zakresie witgczania perspektywy globalnej do nauczania. Edukacja globalna nie jest uwzgledniona
w krajowych standardach ksztatcenia nauczycielek i nauczycieli i jest w duzej mierze pomijana w dyskursie
akademickim, pomimo autonomii prawnej instytucji szkolnictwa wyzszego, ktéra pozwalataby na witgczenie
takich tresci do programu nauczania. W rezultacie, jesli przyszli nauczyciele i nauczycielki nie zapoznajg sie
z zasadami i metodami edukacji globalnej podczas swojej edukacji, jest bardzo mato prawdopodobne, ze beda
je stosowac w swojej praktyce zawodowe;.

Sytuacja nie wyglada lepiej w zakresie doskonalenia zawodowego nauczycieli. Chociaz niektére osrodki
doskonalenia oferujg dziatania zwigzane z edukacjg globalng, s one nieliczne i fragmentaryczne — zwtaszcza
biorgc pod uwage wielko$¢ Polski, liczbe mieszkancow (blisko 38 min) i liczbe szkét (okoto 14 000 szkdt
podstawowych i 7000 szkét srednich wszystkich typéw). Tam, gdzie szkolenia sg dostepne, sg one zazwyczaj
realizowane w ramach projektow finansowanych ze Srodkéw zewnetrznych i prowadzonych przez organizacje
pozarzadowe, a nie w ramach samych osrodkéw doskonalenia. Osrodki te czesto nie majg wystarczajacych
mozliwosci, srodkéw finansowych i kompetencji, aby samodzielnie inicjowac i utrzymaé programy z tego
obszaru tematycznego. To prowadzi nas z powrotem do kwestii podstawy programowej. Jesli w tym kluczowym
dla systemu edukacji dokumencie nie ma odniesienia do edukacji globalnej, nie buduje sie zatem systemowej
motywacji do poruszania takich tematéw w szkotach lub instytucjach edukacyjnych.

Kolejng systemowa barierg dla integracji edukacji globalnej jest niestabilnosé i nieprzewidywalnos$¢
polskiego systemu edukacji, ktéry od 1989 r. podlega w zasadzie permanentnej reformie. Zmiany te — zazwyczaj
wprowadzane przez kolejnych ministréw edukacji — sg czesto wdrazane bez konsultacji ze Srodowiskami
zaangazowanymi w edukacje. A nawet jesli konsultacje spoteczne majg miejsce, sg one czesto przeprowadzane
w sposdb symboliczny, nie maja charaktery gteboko merytorycznego. Stwarza to atmosfere niepewnosci
i niskiego zaufania wsréd nauczycielek i nauczycieli, ktdrzy czesto s zdezorientowani lub niezadowoleni
z ciggtych zmian systemu. Na przyktad niedawny zakaz odrabiania zadarn domowych w szkotach podstawowych
spotkat sie z szerokg krytyka i byt Zle zrozumiany. Zmeczenie reformami jest duze, a nowe inicjatywy s3
wprowadzane, zanim poprzednie zostang w petni wdrozone. Taka niestabilno$¢ demotywuje nauczycielki
i nauczycieli, zniecheca do innowacji i prowadzi do odej$¢ z zawodu. Ci, ktdrzy pozostajg, czesto ograniczajg sie
do przekazywania wyfacznie obowigzkowych tresci zawartych w podstawie programowej, unikajgc
dodatkowych lub kontrowersyjnych tematéw, w tym tych z obszaru edukacji globalne;j.
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Edukacja globalna to konkretna i oparta na wartosciach perspektywa edukacyjna. Nauczanie
o globalnych wspdtzaleznosciach, nierdwnosciach spoteczno-ekonomicznych czy wspieranie aktywnego
obywatelstwa (w tym globalnego) nie moze odbywac sie mechanicznie. Wymaga to od nauczycielek
i nauczycieli przyswojenia tresci, wykazania sie autentycznoscig, jak rdwniez krytycznej refleksji nad wtasnymi
opiniami i postawami. W przeciwienstwie do przedmiotdw takich jak matematyka czy biologia, edukacja
globalna wymaga od nauczycielek i nauczycieli zmierzenia sie z wtasng tozsamoscig, przekonaniami
i Swiatopoglagdem.

Aby skutecznie uczy¢ w perspektywie edukacji globalnej, nauczycielki i nauczyciele muszg zada¢ sobie
pytania: Kim jestem jako nauczycielka/nauczyciel? Jakie jest moje miejsce w $wiecie? Na co moge wptyngé lub
co moge zmieni¢? Ten proces introspekcji jest wymagajacy, niezbedna jest tutaj dojrzatos¢ emocjonalna,
intelektualna i etyczna, a takze wiedza i umiejetnosci, ktdre powinny by¢ rozwijane w ramach edukacji
na studiach lub w trakcie pracy zawodowej. Niestety, tego rodzaju ksztatcenie zawodowe jest w Polsce
w zasadzie niedostepne, co jeszcze bardziej utrudnia wdrazanie edukacji globalnej w szkotach.

Ostatnia obserwacja wynikajagca z omawianych tu badan dotyczy transformacyjnego charakteru
edukacji globalnej. Nie chodzi tylko o przekazywanie wiedzy, ale o ksztattowanie postaw, promowanie zmian
zachowan i wspieranie transformacji spotecznej. Wizja ta wymaga od nauczycielek i nauczycieli, aby byli nie
tylko wychowawczyniami/wychowawcami, ale by byli takze osobami facylitujgcymi zmiany — zaréwno wsréd
swoich uczennic i ucznidw, jak i w szerszej spotecznosci. Dlatego tez skuteczne wdrozenie edukacji globalnej nie
moze ogranicza¢ sie do pojedynczych lekcji. Wymaga holistycznego podejscia do edukacji, obejmujgcego
wszystkie etapy ksztatcenia, od wczesnego dziecifistwa po szkolnictwo wyzsze. Wymaga to zmiany perspektywy
—w kierunku bardziej opartego na wartosciach, refleksyjnego i dialogowego modelu edukacji, ktory uwzglednia
ztozonosé, niejednoznacznosé i globalng wspotzaleznosc. Giebia i wielowymiarowosé tego podejscia moga by¢
powodem, dla ktorych edukacja globalna ma trudnosci z zadomowieniem sie na polskich uczelniach wyzszych,
zwtaszcza tych odpowiedzialnych za ksztatcenie przysztych nauczycielek i nauczycieli. Jest to zmiana
wymagajgca, ale konieczna, ktéra wymaga nie tylko zaangazowania instytucjonalnego, ale takze zmiany
kulturowej w samym systemie edukacji.

W odpowiedziach uzyskanych w czasie przeprowadzonych wywiadéw pojawito sie kilka mozliwosci
wiaczenia edukacji globalnej do zycia szkolnego, zwtaszcza w Swietle jej ograniczonej i fragmentarycznej
obecnosci w podstawach programowych ksztatcenia ogdlnego. Jedng z takich przestrzeni jest godzina
wychowawcza — elastyczny, nieprzypisany do konkretnego przedmiotu czas przeznaczony na zaspokajanie
biezacych potrzeb klasy lub grupy, a takze na realizacje szkolnego programu profilaktyczno-wychowawczego.
Chociaz godziny wychowawcze tradycyjnie kojarzg sie z lekcjami polegajgcymi na biezgcym zatatwianiu spraw
klasowych i ogdlng opiekg nad uczennicami i uczniami, stanowig one réowniez przestrzen do wprowadzania
nowych pomystéw, pilotazowego wdrazania innowacyjnych dziatan i reagowania na pojawiajace sie problemy
W grupie rowiesniczej. Promowanie aktywnego globalnego obywatelstwa — poprzez dyskusje na temat
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wartosci, postaw i sSwiadomosci wspotzaleznosci globalnych — mogtoby zosta¢ w znaczacy sposdb wiaczone
do tego czasu.

Innym potencjalnym miejscem sg zajecia w Swietlicach, szczegdlnie istotne w nizszych klasach szkoty
podstawowej. Przestrzen ta pozwala na wiekszg elastycznos¢ w nauce, poniewaz nie jest sci$le ograniczona
podstawg programowag ani sztywnymi ramami czasowymi. Ktadzie nacisk na zabawe, ruch i prace w grupie,
co stanowi idealny kontekst dla wczesnego kontaktu z edukacjg globalna.

Poza salg lekcyjng, konkursy szkolne lub miedzyszkolne — czesto organizowane we wspotpracy
z osrodkami doskonalenia nauczycieli — stanowig kolejny, potencjalny mechanizm wprowadzania edukacji
globalnej. Chociaz obecnie traktowane sg raczej jako opcjonalne zajecia dodatkowe lub pozalekcyjne, konkursy
te nadal docierajg do znacznej liczby uczennic i ucznidw i mogg sprzyja¢ rozwijaniu kluczowych kompetencji
i umiejetnosci globalnych.

Osoby badane wskazaty tez kilka mechanizméw instytucjonalnych, ktére mogg utatwic integracje
edukacji globalnej ze strukturami szkolnymi. Jednym z nich sg szkolenia odbywajgce sie w ramach rad
pedagogicznych, obowigzkowe dla wszystkich nauczycielek i nauczycieli, czesto skupiajgce sie na krétkich
formach doskonalenia zawodowego (zazwyczaj nie wiecej niz dwie sesje). Spotkania te mogg stuzy¢ jako
pierwsze zetkniecie sie z tematyky edukacji globalnej, z mozliwoscig pogtebionego zaangazowania poprzez
kolejne kursy lub warsztaty.

Innym waznym narzedziem jest szkolny program profilaktyczno-wychowawczy, strategiczny dokument
oparty na lokalnej diagnozie i opracowywany we wspotpracy z catg spotecznoscig szkolng, w tym radg rodzicéw.
Jedli tematyka edukacji globalnej zostanie wtaczona do tego programu, szkoty zyskajg formalng podstawe
do realizacji zaréwno jednorazowych dziatan (np. Tydzien Edukacji Globalnej), jak i inicjatyw o charakterze
ciggtym (np. tematyczne godziny wychowawcze, projekty miedzyprzedmiotowe Iub wydarzenia
spotecznosciowe, takie jak festyny szkolne i pikniki rodzinne).

Niektére z oséb badanych wspomniaty réwniez o planowanym wprowadzeniu nowego przedmiotu —
edukacji obywatelskiej — ktéry ma miec¢ charakter praktyczny. Nowy przedmiot stanowi cenng okazje
do wprowadzenia tematéw z obszaru globalnego obywatelstwa oraz do ponownego zainteresowania
nauczycielek i nauczycieli edukacja globalng, zwtaszcza poprzez interaktywne, integracyjne i skoncentrowane
na uczennicach i uczniach metody edukacyjne.

Na poziomie systemowym respondentki wskazywaty na potencjat wiaczenia edukacji globalnej
do szerszych ram doskonalenia zawodowego nauczycieli — w szczegdlnosci poprzez zachecanie
do proponowania dziatan angazujacych cate spotecznosci szkolne lub do wspétpracy miedzydyscyplinarnej.
Nauczycielki i nauczyciele zaangazowani w dziatania na rzecz zréwnowazonego rozwoju lub lokalne inicjatywy
obywatelskie mogliby otrzymac dodatkowe punkty w ramach swojej Sciezki rozwoju zawodowego, zwtaszcza
gdy ich praca jest zgodna z kluczowymi tematami edukacji globalnej, takimi jak migracje, kryzys klimatyczny,
nierdwnosci spoteczno — ekonomiczne czy réwnosc ptci.
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Osrodek Rozwoju Edukacji (ORE) byto wielokrotnie wymieniane jako kluczowy podmiot instytucjonalny
zdolny do wzmocnienia roli edukacji globalnej w ksztatceniu i doskonaleniu nauczycielek i nauczycieli. Jedng
z gtéwnych mozliwosci jest ponowne wprowadzenie do oferty ORE edukacji globalnej jako formalnego
programu lub projektu, we wspoétpracy z Ministerstwem Spraw Zagranicznych (w zakresie finansowania)
i organizacjami pozarzgdowymi (w zakresie wsparcia wiedzowego i metodologicznego). Biorgc pod uwage
strategiczne znaczenie ORE, wzmocnienie wewnetrznych kompetencji pracowniczek i pracownikow tej
instytucji w zakresie edukacji globalnej pomogtoby zapewni¢ uwzglednianie perspektywy globalnej w innych
inicjatywach szkoleniowych, takich jak kursy dla dyrektorek i dyrektoréw szkét oraz warsztaty dotyczace
edukacji miedzykulturowej, ekologicznej, klimatycznej, lub z obszaru przeciwdziatania dyskryminacji.

Wspétpraca z organizacjami pozarzagdowymi jest szczegdlnie wazna w Swietle pakietéw szkoleniowych
i konferencyjnych opracowywanych na potrzeby wprowadzenia nowego przedmiotu , Edukacja obywatelska”,
ktory juz zawiera odniesienia do tematéw globalnych. Inng kluczowq platforma jest Zintegrowana Platforma
Edukacyjna, krajowe centrum bezptatnych zasobdéw internetowych dla nauczycielek i nauczycieli. Wigczenie
materiatéw z obszaru edukacji globalnej we wspotpracy z ORE znacznie zwiekszytoby ich zasieg i widocznosé.

Nalezy zauwazy¢, ze chociaz wiadze panstwowe opracowujg podstawy programowe dla wszystkich
przedmiotéw nauczanych w szkotach oraz ogdlne ramy polityki oswiatowe] panstwa, za programowanie
i wdrazanie programéw edukacyjnych odpowiedzialne sg samorzady lokalne petnigce funkcje organdéw
prowadzgcych dla poszczegdlnych szkét. Niektdre miasta i gminy —zwtaszcza w obliczu konserwatywnej polityki
edukacyjnej na szczeblu krajowym — zdecydowaty sie uzupetni¢ wytyczne panstwowe o bardziej postepowe
lokalne strategie edukacyjne. Te lokalne polityki stanowig obiecujacy punkt wyjscia do wigczenia edukacji
globalnej do planowania strategicznego i operacyjnych dokumentéw dotyczacych edukacji na szczeblu
miejskim i/lub gminnym.

Takie zdecentralizowane podejscie moze staé sie waznym narzedziem promowania edukacji globalnej,
zwtaszcza jesli wiadze lokalne zostang zachecone do postrzegania go jako cennego narzedzia ksztattowania
Swiadomych globalnie, zaangazowanych spotecznie i aktywnych obywatelsko mtodych obywateli i obywatelek.

Rozwazajgc znaczenie przypisywane edukacji globalnej w systemie edukacji formalnej w Polsce, nalezy
najpierw zastanowic sie nad szerszymi celami wyznaczonymi dla edukacji jako catosci oraz nad tym, w jakim
stopniu edukacja jest obecna w dyskursie publicznym. Chociaz brakuje konkretnych badan na ten temat,
obserwacje polskiej debaty publicznej z ostatniej dekady — zwtaszcza w kontekscie czestych reform — sugeruja,
ze edukacja nie byta przedmiotem szerokiej, integracyjnej i popieranej spotecznie dyskusji. Trudno zatem
twierdzi¢, ze edukacja globalna zajmuje znaczacg pozycje, skoro sama edukacja rzadko jest traktowana jako
wartosc¢ spoteczna lub przedmiot strategicznej refleksji nad jej nadrzednymi celami.
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Niemniej jednak wywiady z kluczowymi interesariuszkami i interesariuszami ujawnity kilka krytycznych
punktow:

° W podstawach programowych ksztatcenia ogdlnego brakuje bezposrednich odniesied do edukacji
globalnej i chociaz pojawiajg sie niektére tematy o znaczeniu globalnym (np. zmiana klimatu, migracje,
nierdwnosci), nie s3 one omawiane w sposob wystarczajgco dogtebny ani wielowymiarowy.

° Realizacja podstawy programowej stanowi swego rodzaju wyznacznik dla nauczycielek i nauczycieli —
jest gtdwng podstawg oceny jakosci ich pracy, w tym przez rodzicow, ktdrzy sg przede wszystkim zainteresowani
osiggnieciem przez swoje dzieci wysokich wynikdw w egzaminach zewnetrznych.

° Ze wzgledu na brak tematéw globalnych w podstawie programowej, tematy te nie pojawiajg sie
réwniez w podrecznikach szkolnych, co dodatkowo ogranicza ich widocznos¢ w klasie.

° Wiaczenie tematdw globalnych do podstawy programowej, cho¢ konieczne, nie jest wystarczajace,
aby zapewnic integracje edukacji globalnej w systemie edukacji formalnej. Nauczycielki i nauczyciele muszg
rozumieé, czym jest edukacja globalna i dlaczego ta perspektywa edukacyjna jest wazna w dzisiejszym Swiecie.

° Nauczycielki i nauczyciele nie majg odpowiedniego przygotowania wiedzowego i metodologicznego
w zakresie edukacji globalnej — nie jest ono zapewniane podczas ich studiéw wyzszych, przygotowujgcych
do zawody, ani nie jest systematycznie oferowane w ramach programéw doskonalenia zawodowego.

Obserwacje te podkreslajg, ze marginalizacja edukacji globalnej jest nie tylko problemem
programowym, ale takze systemowym i kulturowym. Integracja tej perspektywy edukacyjnej bedzie wymagata
skoordynowanych dziatan w zakresie opracowywania programéw nauczania, szkolenia nauczycielek
i nauczycieli oraz szerszego zaangazowania spoteczenstwa w edukacje rozumiang jako dobro publiczne.

Na podstawie analizy wywiaddow przeprowadzonych w ramach niniejszego badania przedstawiamy
ponizej kilka kluczowych rekomendacji, ktérych celem jest lepsza integracja edukacji globalnej w systemie
edukacji formalnej w Polsce:

° Ustanowienie stanowiska petnomocnika rektora ds. zrGwnowazonego rozwoju na uniwersytetach
i uczelniach wyzszych. Osoba ta bytaby odpowiedzialna za koordynacje dziatann zwigzanych z szeroko
rozumianym zrownowazonym rozwojem, w tym edukacjg globalng. Stanowisko to pomogtoby w
upowszechnieniu perspektywy globalnej na wszystkich wydziatach uczelni i wspartoby zmiany instytucjonalne
zgodne z zasadami zréwnowazonego rozwoju.

° Wdrozenie centralnie koordynowanych projektéw z obszaru edukacji globalnej poprzez krajowe
instytucje edukacyjne, z jasnym okresleniem priorytetéw regionalnych. Bytoby to zgodne z modelem
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poprzednich inicjatyw Osrodka Rozwoju Edukacji (ORE) i zapewnitoby uporzgdkowane, strategiczne wsparcie
dla wdrazania edukacji globalnej na szczeblu regionalnym i lokalnym.

° Wyrazne wigczenie tresci edukacji globalnej do podstaw programowych rézinych przedmiotéw
szkolnych. Umieszczenie tych tematéw bezposrednio w dokumentach programowych sprawitoby, ze ich
wdrozenie statoby sie obowigzkowe i nieuniknione w praktyce szkolnej.

° Zaangazowanie dyrektorek i dyrektoréw szkét w proces wdrazania edukacji globalnej, zapewniajac,
Ze znajg oni i rozumiejg znaczenie i wartos¢ edukacji globalnej z perspektywy catej szkoty. Ich przywddztwo
i wsparcie sg niezbedne dla znaczacej i systemowej integracji edukacji globalnej w catej spotecznosci szkolnej,
w tym w proces planowania pracy szkoty.

Powyisze rekomendacje podkreslajg znaczenie wielopoziomowego, miedzysektorowego podejscia,
ktére angazuje instytucje szkolnictwa wyzszego, instytucje na szczeblu panstwowym, lokalne liderki i liderow
szkoét oraz autorki i autorow podstaw programowych w promowanie spdjnej i zrdwnowazonej wizji edukacji
globalnej.
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° Zintensyfikowaé dziatania rzecznicze wobec Ministerstwa Spraw Zagranicznych w celu wdrozenia
przepisu dotyczgcego przygotowania strategii rozwoju edukacji globalnej w Polsce, w procesie
uwzgledniajgcym role organizacji pozarzagdowych, a takze Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa Wyzszego oraz
Ministerstwa Edukacji Narodowej.

° Zintensyfikowac dziatania rzecznicze wobec Ministerstwa Edukacji Narodowej w sprawie uwzglednienia
tresci z obszaru edukacji w nowych podstawach programowych ksztatcenia ogdlnego dla przedmiotéow takich
jak geografia, historia lub jako watek miedzyprzedmiotowy.

° Nawigza¢ wszechstronng i dtugofalowg wspodtprace z Osrodkiem Rozwoju Edukacji (ORE) w celu
zapewnienia ciggtosci i wsparcia instytucjonalnego dla edukacji globalnej w ramach krajowego systemu
doskonalenia nauczycielek i nauczycieli.

° Zintensyfikowa¢ dziatania rzecznicze majgce na celu zapewnienie strategicznego wsparcia dla
reaktywacji projektdw prowadzonych przez ORE, skupiajacych sie na edukacji globalnej, wzmacniajgc ich
znaczenie oraz warto$¢ dla systemu edukacji formalnej.

° Nawigza¢ wspdtprace z wybranymi naukowczyniami i naukowcami w celu wtgczenia edukacji globalnej
do programéw ksztatcenia nauczycielek i nauczycieli na poziomie uniwersyteckim, zapewniajac przysztym
pedagozkom i pedagogom zapoznanie sie z perspektywg globalng w edukaciji.

° Zintensyfikowac¢ dziatania rzecznicze wobec Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa Wyzszego, ktdrych
dtugoterminowym celem bedzie zmiana krajowych standardéw ksztatcenia nauczycielek i nauczycieli w celu
uwzglednienia w nich tresci z obszaru edukacji globalne;.

° Wzmacnia¢ i upowszechnia¢ synergie miedzy edukacjg globalng a pokrewnymi perspektywami
edukacyjnymi, takimi jak edukacja klimatyczna, poprzez identyfikacje wspdlnych wartosci i opracowanie
wspolnych $ciezek rzecznictwa i sposobéw wdrazania.
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